



































conferenza sulla seienza tenuta a Monaco di
Baviera nel 1917, ebbe a dire: “Mentre viag-
aiamo in tram non abbiamo la minima idea di
cone esso faccia a muoversi. a meno che non
siamo dei fisici. ..
strumenti in maniera incomparabilmente mi-
gliore di noi™ (La scicnza come professione,
Rusconi, Milano 1997)

H selvaggio conosee i suoi

Conclusione?

A questo punto ¢l sorgono, per cosi dire,
spontanei alcuni interrogativi: come si con-
fronta la scuola con questo pervasivo oriz-
zonte teenologico? Quale ruolo per le nuove
teenologic didattiche? Quali abilita critiche
sviluppare? Come tutto questo influisce sul
modo stesso diintendere la scuola, Meduca-
zione. la didattica? Per tentare alcune prov-
visorie risposte a queste domande riteniamo
utile proscguire le ritlessioni precedente-
mente abbozzate rilanciando il tema di aper-
tura secondo due lince (almeno) di discus-
sione che vogliamo cosi sintetizzare:

1. per quanto riguarda il ruolo della teeni-
ca/tecnologia nella societa di oggi (o nell’in-
tera storia defl’Occidente) sentiremmo la ne-
cessitadia pploiondn ¢ il pensicro di Umber-
o Galimberti la cui impostazione, ¢i sembra,

dovrebbe provocare attente ritlessioni anche
in campo cducativo (cfr., dossier);

5. I"attuale enfasi sulle nuove teenologic di-
dattiche e sul loro tanto decantato potenziale
di apprendimemo potrebbe (dovrebbe) rap-
presentare uno stimolo atlinehé nella scuola
si ricominci (o si cominci una buona volta) a
tener conto di come e quanto siano mutati i
modelli del cervello e della mente che emer-
gono dai pitt recenti studi in campo biologico,
psicologico. antropologico.

Di particolare interesse, in quest’ottica, ci
paiono gli ultimi studi di Jerome Bruner (cfr.
La cultura dell ‘educazione, Feltrinelli, Mila-
no 1997), quelli di Howard Gardner (cfr.
Educare al comprendere e il recente Supere
per comprendere) e quelli di studiosi - sicura-
mente meno noti in ambito pedagogico, an-
che sc, a nostro parere, ricchi di stimoli ¢ pro-
vocazioni - quali Humberto Maturana, Fran-
cisco Varela, Heinz Von Foerster, tutti facenti
riferimento al {ilone di ricerca noto come co-
struttivismo radicale.

Come rivista vorremmo affrontare in futuro
alcunc delle problematiche menzionate an-
che attraverso contributi di quanti vogliano
esprimere le proprie riflessioni.
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Gl autor: pongono al centro delle loro
analist Fevento-simbolo rappresentato
dalla stonia della costruzione della
bomba atonica quale situazione
paradigmatica dell'intreccio tra
sciensa, tecnologia e politica. Partendo
da una concisa ma non semplicistica
ncostrusione storica che, a partire
dalla prima guerra mondiale, giunge
fino ai nostri giorni. gli autori prendono
M considerazione i vari punti di vista e
fe diverse posizioni omerse nelle
polemiche interne ed esterne alla
comunita scientitica. Il lib1o si
conclude con
uninterrogativo/proposta”™ @ possibile
immaainate un "giuramento
d'ippocrate”, un impegno etico, che
ogni scienziato ¢ tecnico dovrebbe
solennemente e pubblicamente
sottoscrivere? i dibattito & aperto.

P. Rabinow. fare scienza ogai.
Feltiinelli, Milano 1999

Che cosa significa fare scienza in
questi anni? £ quali sono i rispettivi
ruoli deila ricerca universitara e
privata? Quanta influenza esercitano
gli azionisti e i capitali speculat tivi? E
ancora possibile inventare qualcosa? |
progressi tacnico- scientifici sono il
prodotto del genio solitario o diun
lavoro di squadra scrupoloso ¢
ripetitivo?... E infine. cosa significa
inventare in un’epoca in cui la stessa
vita diventa brevettabile? (dal retro di
copertina) !l testo. agile e avvincente
nella forma, © un vero e proprio saggio
di antropologia {"resoconto
etnografico” dice l'autore) applicata ai
processi di ricerca scientifica
(biologica nella fattispecie) di questi
anni. Lautore assume lottica
particolaristica delle vicende che
portarono, ner primissimi anni ottanta
all'invenzione della catena di reazion:
chimiche (Polymerase Chane Reaction)

che parmisearo o sviluppo espo
della cavacitd di duplicare e
manipolare frammenti di ONA,

[2¥}

Qs

H Collins, T. Pinch. /i Go'em. T
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zt‘!IO Che GOl remmo S22
screnza, Dedalo, Ban 1982
Plendpnao le distanze sia da visioni
"apoca l;ttluw quanto da queaile

“integrate”, @it autori propongeno una
sorta divia di mezzo sacondo la quale
la scienza non pud essere considerata
ne tuita buona na tutta catina. ma
potenzialmente pericolosa @ maidesira
La metafora esplicitata fin da[ titolo 2
quella del Golem, if gigante mite della
mitologia ebraica Yiddish che peard. in
qualsiasi momento pud impazzire @
spargere terrore. «Perla nonna di
Collins (uno degli autori n.d.r). era
vantaggioso conoscere un golem se
desideravi zappare il gia:'dmo ma ai
bambini si raccomandava di non
avvicinarsis. Niettendo in quardia dalle
analisi filosofiche. dai mitl, le tecria.
I'agiografia, il compiacimento.
I'eroismo. la superstizione e la paura
che hanno impedito e impediscono
alla maggioranza delle persone di
comprendere «quello che
ettettivamente succede». gli autorn
asordiscono programmaticameante:
«Preparatevi ad impatare dus cose.
Preparatevi ad imparare un po’ a7
scienza» ma soprattutio «preparatevi
ad imparare molto suf/a scienzas.,

F. Mayor, A. Forti. Scienza e potere,
Sperling & Kupfer, Milano 1997

St tratia di una raccolta di brevi sagai
che affrontano da diversi punti di vista
il tema dei rapporti {ra scienza e poteri
{ideologico. economico. polmco...) gdi
come questi si siano venuti
modificando nel corso dei tempi. in un
percorso che, a partire dall’antichita
classica e passando per la modernita.,
la rivoluzione industriale e la seconda
guerra mondiale giunge fino ai nostri
giorni.

«Leon Battista Alberti, architetto e
umanista fiorentino del Rinascimento,
affermava che “gli uomini. se vogliono,
possono fare tutto”. Ma come possono
fare "tutto” gli uvomini? Francesco
Bacone diede la risposta: devono
obbedire alle leggi della natura. Ma
obbedire alle leggi delia natura implica
sapere quali sono e, guindi, sin da
allora, le idee di onniscienza e
onnipotenza sono rimaste strettamente
legate» (dallintroduzione di ilva
Prigogime).

cem/mondialita - febbraio 2000 - 11















Ve | R L~ ) ,
e gl e

ottenere un schoolbus per il trasporto; op-
pure chiedevano che due insegnanti fos-
sero distaccati per insegnare ai loro ra-
gazzi in una baracca dell’insediamento
che fungeva da edificio scolastico. Ed cra
un modo di non sentirsi isolati, ai margi-
ni della societa.

Ma col passare degli anni i gruppi che
vanno alla conquista della terra sono
sempre maggiori. La preparazione dei
gruppi e le strategie di conquista sono in-
fluenzate da circostanze sociali ¢ politi-
che che flessibilizzano i tempi ¢, a volte,
riducono la partecipazione. Allora biso-
gna pensare ad una formazione ben arti-
colata e permanente che sia caratteristica
del movimento ¢ che cominci dai primi
anni dei figli dei senzaterra.

Inoltre si rendono necessari corsi di for-
mazione per i militanti, alfabetizzazione
deg_li‘adulli. trasmissioni di saperi alter-
nativi, orientati all’agricoltura ¢ al rispet-
to della natura.

Jodo Pedro Stedile, leader del MST, dissc

a Trento il 24.10.1999: *Vogliamo ap-
profondire ¢ ampliare il lavoro con i no-
stri ragazzi negli insediamenti, perché ¢
importante che le persone prendano co-
scienza fin da piccole su problematiche
come *in che mondo viviamo® ¢ “in che
lotta stiamo’. [ per questo I'educazione ¢
per noi uno dei nostri obiettivi strategici.
Quest’anno I'Universita Candido Mcen-
des di Rio de Janciro, nonostante sia
un’universita molto conservatrice, ha
conferito il premio per i diritti umani al
lavoro del settore cducativo del MST™.

Il movimento ha creato il Settore dell’k:-
ducazione, inizialmente per le scuole ne-
gli insediamenti; ma poco a poco il S.E.
passa a strutturarc 'attivita in modo da
attingere vari settori, perché si capisce
che le pratiche educative non si limitano
a quello che ¢ tradizionalmente conside-
rato il settore educativo. Oggi parlare di
educazione nel MST include almeno le
seguenti attivita:

D scuole dell’obbhigo degh insediamenti;
scuole (legalizzate o noy negli accampa-
menti;

b alfabetizzazione ¢ post-altubetizzazio-
ne di giovani ¢ adulti degli insediamenti e
degli accampamenti;

D cducazione intantile (0-0 anni) nelle fa-
miglic, neghi asili-nido. nelle pre-scuole:
scolarizzazione dei militanti in corsi sup-
plementari delle primarie. secondarie ¢
superiort;

B corsi di formazione di insegnanti. edu-
catori deli’intanzia, educatori vari ¢ altr
formatort.

In particolare i corsi di formavzione sonoin
aumento, con delle belle sorprese. Si pen-
st alla disponibilita di alcune universita a
tornire le loro strutture per corsi durante le
vacanze. Ha cominciato I'Universita di
Campinas (Stato di SP), dove s°¢ tenuto
per i senzaterra un corso di 15 giorni nel
fuglio *99, con inscgnanti scelti dal Movi-
mento. Al corso hanno partecipato 1.200
giovami tra i quindici ¢ venticingque anni.

PRINCIPI
FILOSOFICI

DELUEDUCAZIONE
NEL MST
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insediamento ¢ accampamento,
collegandola con Ie totte, gl
ometivi e lorganizzazione del
MST:

b educazione aperta al mondo:
bisogna aver chiaro che
educazione di classe e vincolata al
Movirmento non wuol dire chiusa
nethimite delli propna realta
immediata o delle proprie lotte
speciliche: occorre quardare oltre
quells cha gh ccchi possono
"aeu‘»:»re qui &d ora par progettare il
wturg;

b educaziona all'azione: si tratta di
prenarare persane capac di
ntereenire sulta realta. Mon basta
saluppare la coscienza cnitica, che
© auelia con la quale le parsane
resconc a denunciare ¢ a
discutere | problem e le loro
cause: (lludendosi che 1t problema
S1pussa nsolvere solo perché se
ne sta pariando). Per pariecipare
dprocess di trasformazione
sooale bisagna sviluppare 1a
roscienza organizzativa con la
quale le persone nescono a
passari dalla entica all'azione
organizeta diintervento concreto
netlarealta, Non st deve neanche
confondere questo con una
wisiine solo “pragmatica”. Spesso
brsoari stuchare teone moito
astratle e ditficilcper capire meglio
toprepntaee Vaaona:

D iziorns aperta 2l nuovor ¢
et Vi o comprendare

SOt e oy polazista sociah

o interpersonal Chievamno
sorgendo dar processt pobticr e
CConomict P ampa e ol
MST ¢inserito,

Altra carattenstica
dell'educanone del MST ¢
I'attenzione al soggetto, alla
persona umana in tutte le sue
dimensioni. Le dimension
principal sono: la formazione:
politico-ideologica. quella
orgarizzativa, guslla tecmeo:
professionale. quella morale,
quella culturale ed estelica, quelia
afiettiva ¢ quella rehgiosa. Si
trattera inoltre di lavorare su tah
dimension della natura urmanan
modo umtaro e associativo.
Caratteristica importante
dell’educaznone del MST ¢
I'orientamento ai valori autentici. I!
MST vucle costruire un nuovo
yomo e una nuova donna. Per
questo & fondamentale una
formaczione che rompa con 1 vilon
dominant: nella societa attuale,
centrata sul guadagno ¢
sull'individualismo. Ecco alcun
valori che dovranno essere
enfatizzati nelle prabche
educative:

b sentimento di indignazione di
fronte alle ingiustizic ¢ alla perdita
di dignita umana;

b solidarieta nelle relazonn fra b
persong o nel collett,

b ricorca dell’uguaghansa,
combinata col nspetto por e

differense caltacd, d genere, di
senst,dr shlis persongde:
Sorprtto dedl atont, costituita
attrvverso celazom demoaratiche:
o thueessa tedla militanza, senega
[FIE NS IR RN P C T ST ST
oresporeaabshby nelln doozione
ol o ne s sobymento dol
cormpo speeaincn,

b imitearisone nel collettivo,
sensmortfi e | ihero
ecrnergene ool soangettvita di
aSc e, )

D discaplinng recl i mro, nello
studio, aelia roalbt e

D sencibilita cootogee oy o ) nispetto
delfambiente:

D amwore da coltvare

costantemente, per le persone.
per te cause del popolo, per le
lotte sociali con sentimento
imternazionahsta;

b capacitd permanente di
sognare, di condividere i sogni
fino arealgzarh

Haturalmente tali principi
filosofic hanno provocate principi
pedagogici e contenuti formativi.
Inoltre prnncipi e contenuti sono
fatti costantemente oggetto di
approfondimento e sviluppo. Lo
sforzo del MST & tate che
rtemamao. senza timare o
snentita, 0550 Sia una delle poche
proposte fort alternative nel
peanioranig pedageaico n questo
pessageno dr natlenmin
































































La lingua cinese e antica ed & I'idioma

di un miliardo e 200 milioni di persone.
E la lingua piu diffusa del mondo. E
differente dalla nostra e dalle altre che
vanno sotto la classificazione di lingue
indo-europee. Per capire la natura di
queste differenze, procediamo alla
distinzione tra lingua parlata e

lingua scritta e vediamo le
caratteristiche principali.

La lingua

cinese

di MARINELLA CIGOLINI e ARNA[ DO DE VIDI

Lingua parlata

a lingua cinese ¢ monosillabica,

cioé si esprime per monosillabi:

un suono monositlabico per

ogni realtd che designa. Gii in
questo la lingua cinese si differenzia dalle
altre; per esempio in lingua italiana sono
poche le realtd indicate da monosillabi:
bar, bue, bus, di (giorno), gru, io, tu... In-
vece i cinesi hanno catalogato sessantami-
la realta (concrete o astratte) e ie nomina-
no tutte ricorrendo a 432 monosillabi,
Vuol dire che in media ogni suono mono-
sillabico e usato per designare oltre cento
realta. Cerli monosillabi piu comuni
{(ging, tung...} hanno fino a cinquecento
significati, Risultato: Ia lingua cincse co-
me lingua parlata ¢ povera, ripetitiva. Si
presta a malintesi. Per evitarli, nel corso
dei secoli i cinesi hanno trasformato Ia lo-
ro lingua da monositlabica a - praticamen-

t¢ - bistllabica. Dicevamo che il
suono monosillabico “qing” serve
per 500 significati: uno di essi & “chiaro™.
Come usare “'qing” nel senso di “chiaro™,
scartando gli aleri 499 significati? Sempli-
ce: gli si aggiunge “shi”, un monosillabo
che tra i suoi 500 significati ha anche
quello di “limpido”. 1l bisillabo “qingshi”
significa inequivocabilinente “chiaro”.

Un altro ritrovato per ovviare alla paucita
dei suoni monosillabici & stata |’introdu-
zione dei toni, Uno stesso suono mono-
sillabico cambia di significato se pronun-
ciato lungo ¢ piasto (1° tono}, in crescen-
do (2° tono), arcuato verso il basso (3° to-
no), tronco dall’alto in basso (4° tono).
Cosi “mi” ¢ mamma, “ma” €& canapd,
“ma” ¢ cavallo, “ma” & “guail™. Pero non
si tratta solo di questi significati, perché
anche il monosillabo “ma” ha non quattro
ma piu di cento significati. Inoltre c’¢ il
suono monosillabico “ma™ atono che de-

signa |'interrogazione.
Consideriamo ora certi
suont cinesi. Si tenga pre-
sente che noi umani abbiamo educato lin-
gua ¢ corde vocali in m(_)do da‘ ricgyar_e una
gamma molto ampia di suoni, pi di tutti
gli animali. Quelli poi che usiamo dl_ fatto
sono solo una minima percentuale dei suo-
ni possibili. Da una citta all’altra ci sono
inflessioni o “accenti” difterenti. Si pensi
alla peculiarita della “r” parmense, della
“c™ di casa di un toscano, o di come un na-
poletano pronuncia “cielo”... $i pensi poi
al suono “th” della lingua inglese, alla “u”
francese...

Ebbene, la lingua cinese ha swoni per not
inediti. Non esiste propriamente la “b":
esiste la *p" liscia e la “p" con aspirazio-
ne; non esiste propriamente la “d™: esiste
la “t” liscia ¢ la “t" con aspirazione;
cce.... Questi suoni particolari creano
problemi anche quando li st voglia traslit-
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Abbiamo partecipato, mio marito ed io,
al convegno CEM dell’estate ‘98 sul tema

“abitare il limite,

per una cultura della sobrieta”.

Al ritorno abbiamo provato a dar vita
ad un micro-progetto rivolto a bambini
dai 7 ai 10 anni e ai loro genitori.

a1 VALERIA FRANCO

on un gruppo di 5-6 famiglic, a
" Castiglione delle Stiviere, stia-
mo cercando di riportare alla
luce occasioni di convivialita
in cui sperimentare un nuovo senso del
vivere quotidiano. Insieme cerchiamo di
rintracciare percorsi naturali, di riscoper-
ta del huon senso, affinché sia nuova-
mente possibile, foccare con gli occhi,
guardare con le mani e sentire col cuore.
Vi sono pochi, pochissimi momenti, per
regalarci occasioni di costruire con le
proprie mani piccoli capolavori, o per an-
darc coi propri piedi lungo sentieri solo
intravisti dallc auto in corsa......

Vi sono vic che attendono di essere rico-
struite, ripercorse, ricantate. Avviarsi su
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queste strade poco appariscenti, ¢ un mo-
do per resistere alle pressioni di una cul-
tura a senso unico che considera il profit-
to e i beni materiali come unica aspira-
zione desiderabile per tutti. Siamo oggi
testimoni di nuove poverta che riducono
le occasioni di espressione del proprio
SE’ autentico, per carenza sia di tempo
che di proposte conviviali di gioco-lavo-
ro manuale.

Ci sentiamo poveri di tempo. Almeno una
volta al giorno siamo preda della sensa-
zione di non avere tempo, di aver perso
tempo... ma questo non € vero, ¢ una
trappola costruita da chi vuole convince-
re che “il tempo € denaro”. Quando ci
concediamo di “perdere tempo”, riflet-
tendo su una nuova consapevolezza che
ci invita a fermare il tempo per aspettare
il tempo, stiamo inventando un nuovo
tempo, non pit un tempo-denaro, ma un

tempo-di-vita. Come diceva la nonna:
“Chi ha poco tempo farebbe bene a non
usarlo, altrimenti resta subito senza. Sa-
rebbe meglio aspettare per averne un po’
di piu”,

I'bambini sono poveri di occasioni di gio-
Co autoprogettato, a causa di una quasi to-
tale espropriazione dell uso delle mani:
per costruire, modellare, fare e disfare;
espropriazione dell ‘uso dei piedi: per an-
dare liberamente nei boschi delle colline,
nelle diverse stagioni, a vedere come
cambiano i colori...

La naturale forma di esplorazione e cono-
scenza del mondo del bambino ¢ I’agire
delle proprie mani che smontano, ricom-
pongono e trasformano oggetti e stru-
menti, seguendo un filo sottile che colle-
ga pensieri ¢ percezioni del mondo circo-
stante. Se il tempo del bambino viene to-
talmente riempito da impegni scolastici























