





“Se i pescecani fossero uomini,
chiese la padroncina al signor
K., sarebbero piu graditi ai
pesciolini?”

“Naturalmente, rispose il signor
K. | pescecani costruirebbero
per i pesciolini delle grandi
vasche... Nelle vasche ci
sarebbero anche delle scuocle.
L1 i pesciolini imparerebbero a
nuotare dentro la bocca dei
pescecani”,

(Bertolt Brecht)

' L’affermazione & dell’economista
0. Marchisio.

Editoriale

di ARNALDO DE VIDI

GLOBALIZZAZIONE
E MONDIALITA

EM Mondialita comincia il nuovo anno redazionale (Giugno 2002-Maggio2003). I let-
tori sanno che la nostra rivista riserva almeno un terzo delle pagine alla trattazione di
un tema annuale diviso in sottotemi, uno per ogni mese. Il tema per quest’anno & Edu-
care diversa-mente (cfr. il Dossier). L’espressione lascia capire che noi di Cem rite-
niamo I’attuale educazione insufficiente nei metodi e nei contenuti. L’affermazione si capisce
partendo dalla forcella della nostra societa.
Planetarizzazione (il manico della forcelia). Il nostro pianeta & diventato villaggio globale, co-
me scrisse Marshall MacLuhan: “Il circuito elettronico [specialmente la tv] butta addosso a tutti
noi, istantaneamente e continuamente, la vita di tutti gli altri vomini”. Martin Luther King parla-
va di vicinato: “Abbiamo ereditato una grande casa che ¢ il mondo, nella quale dobbiamo vive-
re insieme: neri e bianchi, occidentali e orientali... Tutti gli abitanti del globo sono ora vicini di
casa”. [l mondo & diventato piccolo grazie a mezzi rapidi e al flusso di persone, prodotti, servizi,
notizie/immagini. Riteniamo questo fenomeno altamente positivo: diventare “villaggio globale”
era, chissa?, il sogno dormente nella materia del pianeta Terra.
Mondialita (un ramo della forcella). Da decenni Cem propone la mondialita come modalita del-
la planetarizzazione: giustizia e convivialita delle differenze (*convivialita interpersonale, *in-
contro tra le culture, *dialogo delle religioni e *cittadinanza attiva/responsabile nei diritti uma-
ni, nella cura del creato, nell’impegno per la pace...).
Globalizzazione economica (altro ramo della forcella). Partendo dalla planetarizzazione,
Usa&C hanno sviluppato il sistema della globalizzazione in tre punti principali: sviluppo unico
(comandato dall’economia, legata alla tecnica e al capitalismo internazionale), mercato globale
(sulla base di prodotti utili/ecellenti/cheap), flusso dei capitali (libero da tassazione).
Noi di Cem siamo critici nei confronti della globalizzazione economica, neoliberista. Lo sviluppo

_ unico, costoso, ha fatto fallire i Paesi del terzomondo; il mercato globale favorisce concorrenza,

macroimprese, pubblicitd menzognera, lavoro minorile, instabilitd occupazionale...; il flusso dei
capitali provoca I’investimento nello speculativo (97%) invece che nella produzione (3%). Con ta-
le globalizzazione ci sara chi produce, ricerca e detta le regole (gli anglosassoni Usa, GB, Ger-
mania) e chi si presta a un “ruolo di secondo livello, commerciante che distribuisce e fa

il gioco della speculazione™! (Italia, Russia, Brasile. .. con capi politici ad hoc). La glo-
balizzazione economica ha rimosso il sociale e culturale (ora che ci sono pitt mezzi!);

e vuole una scuola secondo i suoi fini. Si esamini questa citazione del manifesto Scuo-

la Libera! (firmato anche dalla Moratti): “La globalizzazione economica richiede

standard sempre pii elevati di preparazione per ogni tipo di lavoro e profes-
sione... A questo scopo serve una scuola in cui gli istituti siano indotti al-
I’emulazione per proporre la migliore offerta formativa possibile”. Pare
edificante... ma ¢& il passaggio da scuola-diritto a scuola-merce (¢fr. CEM-
Mond. Gennaio 2002, p.7; in questo n.o, p.5). La scuola della mondialita in-
vece - avremo tutto 1’anno per parlarne guidati da Edgar Morin, ma anche
da Gregory Bateson, Paulo Freire, don Milani... - ha I’obiettivo di educare D= ]
a diventare cittadini-sovrani e non ingranaggi di sistema, dan-
do ad ogni ragazzo ( “non uno di meno”) gli strumenti cultu-
rali, etici e linguistici necessari a intendere

/valutare la realta, con la propria testa e co-

scienza. B i
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*| giovani hanno davanti agli occhi un mondo modellato da adulti che
giocano in borsa, che non leggono una riga, s'ubriacano di televisione
e Valium e pero ipocritamente pretendono che i loro figli siano colti e
sensibili”. (Marco Lodoli, La Repubblica 23.1.'01)

| giovani:
vittime di un mondo
globalizzato

di IVALDO CASULA

uando i giovani perdono la speranza & segno che la societa in cui vivono ¢
destinata a scomparire. La crisi di futuro delle nuove generazioni & sintomo
di grave malattia della societa stessa in cui sono nati e crescono. Noi adulti
del mondo occidentale siamo a disagio davanti ai tragici avvenimenti che ri-
guardano i nostri giovani. I mezzi di comunicazione ci riportano casi drammatici: dai
suicidi disperati e volontari ai suicidi della velocita sfrenata e irresponsabile; dai
comportamenti autolesivi della droga e dell’alcol alla violenza distruttrice di
cose e di persone. E solo un incidente di percorso per alcuni di essi, o sta
accadendo qualcosa di molto grave che dovrebbe far suonare un
campanello di allarme?

Vittime del consumismo

Nella loro situazione di debolezza e di vulnerabi-
lita i giovani sono diventati oggetto di spietato
sfruttamento da parte della macchina del profit-
to e del consumismo. L’insicurezza e la fru-
strazione costitutive della crescita della perso-
na umana vengono aggravate dalla spirale di
ingordigia del sistema del mercato che ne ha
fatto il bersaglio pili lucrativo. I bambini, i ra-
gazzi, 1 giovani sono i migliori consumatori
dei prodotti sbandierati dalle pubblicita con-
vincenti e ipnotizzanti. Nasce cosi in loro una
catena di bisogni indotti che illudono i loro
sogni di felicita e di vero benessere. Il molti-
plicarsi dell’ offerta di beni materiali li scom-
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bussola e 1i soffoca nell’uso di miriadi di
prodotti, lasciandoli poi nell’incapacita di
trovare cio di cui la loro mente e il loro
cuore hanno veramente bisogno. Penso
che questo sia uno dei danni pil gravi che
la nostra opulenza stia arrecando alle
nuove generazioni.

Ogretto di ingiustizia

Il sistema produttivo su cui si regge la ca-
tena del mercato globale ¢ programmato a
fare dei giovani dei validi ingranaggi di
produzione, cosi che la loro formazione
umana viene messa in secondo piano da-
vanti all’efficientismo robotico a cui sono
chiamati dalla societa. Inoltre, per una illu-
soria convinzione di continua e illimitata
crescita della produzione non ci si cura mi-
nimamente di lasciare i giovani “in par-
cheggio” negli spazi desolanti della disoc-
cupazione, perché non c¢’¢ bisogno di loro,
perché assumerli dando loro un salario fre-
nerebbe la crescita economica. Anche il
gioco e il divertimento, parte integrante
dello sviluppo psicofisico e dell’acquisi-
zione di competenze relazionali, sono di-
ventati proprietd dei potenti del denaro,
tanto che 1’educazione fisica diventa fa-
coltativa dentro il nuovo sistema scolasti-
co. Ormai i giovani si stanno facendo 1’as-
surda convinzione che senza soldi non ci si
pud neppure divertire. Le industrie del di-
vertimento con 1 loro incassi astronomici
sono prova lampante di questa mentalita.

Privati di sicurezza e di affetto

La famiglia & nido e culla di sicurezza: in
essa la persona umana ha bisogno di esse-

re accolta, protetta e amata. Gli esperti di-
cono che la prole piu debole del regno ani-
male & la persona umana. Senza 1’assi-
stenza e la cura dei genitori la prole non
sarebbe capace di sopravvivere. Ma il be-
nessere e 1’opulenza stanno rovinando la
famiglia. Sembra che oggi i genitori non
abbiano piu la competenza né il tempo per
adempiere il loro ruolo di padri e di madri.
Immersi nel caos dei nostri giorni sono
gli stessi genitori, ancor prima dei figli, a
vivere un forte disagio esistenziale. Direi
che siamo noi adulti le prime vittime del
pensiero economico vigente. Di conse-
guenza i genitori non sono pi in grado di
“difendere” i propri figli dai tentacoli del-
le pressioni sociali omologanti. L’insicu-
rezza degli adulti si perpetua nei giovani
come i frutti nella pianta. Cosi il bene che
si vuole loro non raggiunge il suo scopo
per la mancanza di strumenti per comuni-
carlo: manca il tempo per parlarsi, manca
la disponibilita ad ascoltarsi, e si affievo-
lisce la volonta di capirsi. Allora nell’in-
capacita del dono gratuito di se stessi ai
figli, li si riempie di denaro e di cose in-
vece che di affetto e di amore.

Scorciatoie di sopravvivenza

Sorprende, tuttavia, come la maggioranza
dei giovani riesca a sopravvivere creando
un proprio spazio culturale, vivendo ai
margini della societa ufficiale e postici-
pando il pit1 possibile 1”assunzione di ruo-
Ii e di impegni duraturi.

I’ adolescenza ha sempre costruito una
sua subcultura come passaggio obbliga-
torio verso 1’assunzione della cultura de-

gli adulti. 11 professore Franco Garelli,
Docente di Sociclogia presso I’Univer-
sita di Torino, nel suo intervento al Con-
vegno CEI di Palermo Febbraio 2002, ha
fatto una lettura panoramica della situa-
zione giovanile dei nostri giorni. Raccol-
go in sintesi il suo intervento:

11 giovane di oggi & una persona policen-
trica con appartenenze plurime, ciascuna
con una sua funzione di assolvere a un da-
to bisogno. Sta in troppe scarpe, spinto
dalla necessita di costruire la sua identita,
cercando continue conferme di sé, ma in-
capace di “ricomporre i cocci” nell’incer-
tezza di un rapporto intergenerazionale.
La trasgressione e il rischio sono scelti
dal giovane come superamento del tedio
e della routine. La normalita e la quoti-
dianita sono viste come negative. Infine,
la domanda di trasgressione nasce in loro
dal bisogno di liberarsi dai condiziona-
menti sociali, e come sostituzione a una
progettualita. :

La centralita delle emozioni nel proprio
orientamento sostituisce 1’assunzione di
valori di riferimento. L’affinita emotiva
puo prendere il sopravvento nelle scelte,
optando per un approccio alla realta sce-
vro di discernimento razionale.

Il giovane d’oggi vive ai margini della
societa ufficiale. E dentro il sistema sen-
za una vera identificazione - partecipa-
zione. La sua ¢ una presenza — assenza,
nella societa senza la voglia di dare il pro-
prio contributo.

In una societa eticamente neutra i giovani
si costruiscono un proprio codice etico
senza riferimento a modelli predefiniti. At-

Le vecchie categorie sono stereotipi che non valgono piu. Abbiamo di fronte una generazione com-
pletamente “nuova”. Noi eravamo cresciuti rispettando i ritmi dell'infanzia, che la tv ha violato. Noi
avevamo sempre qualcuno-accanto-a noi in casa. Questi ragazzi tornano da scuola, si aprono la por-
ta da soli e accendono, come unica compagna, la tv. | ragazzi non pensano al futuro. Vivono nell'og-
gi, anzi nell'istante, €'istante per istante. Perché nessuno ha dato loro I'idéa che siamo al-mondo per
costruire qualcosa. Gli'si comprano tante cose, perché é pili facile, o perché nemmeno i genitori han-
no altro da dare. Li riempiamo di telefonini, loro ci giocano, e intanto si intristiscono. it problema é la
solitudine di molti adolescenti, cui si accompagnano depressione e a volte idee di suicidio. Sono ra-
gazzi cui nessuno ha comunicato un senso della vita, nessuno ha detto: siamo qui per uno scopo, per
costruire qualcosa.A questi ragazzi manca il coraggio di sognare, € di sognare alla grande. ‘

Don Mazzi, da una intervista di Marina Corradi in Avvenire 5.5.'02.
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La verita & che | ragazzi sono natural-
mente del provocatori, lo sono sempre
_stati, anch'io lo ero. Usare le punizioni
e i sette in condotta come metodo di
pacificazione non ha alcun senso. I ra-
gazzi non vogliono restare buoni e fer-
mi come ofrl da riempire; hanno biso:
gno di accendere nella loro.coscienza
unp scontro tra le forze in campo; han-
‘no davanti agli ocehi un mondo model-
lato da adulti che giocano in borsa, che.
non leggono una riga.. ., perd ipocrita:
mente pretendono che i loro figlt siano
_colti e sensibili. Laltra faccia della luna
‘sono quegli insegnanti ¢che passano fa
. mattina con loro, Uominie donne vesti-
timaluccio, con pochi soldi, la macchi-
navecchia, che parlano di unialtra vita,
dialtri valorl, Quegli uominie guelle
donne non devono scoraggiarsi, per-
- ché le loro parole; se pronunciate con
convinzione, se Sono dawero le parole
‘sincere della propria vita; comungue
arrivano, sono seml che segretamente
attecchiscono. Ho visto studenti ridere
.in faccla agli insegnanti, ma li ho visti
anche piangere come vitelli ai funerali
di unvecchio professore chefinoallafi-
ne veniva a scuola in autobus’. ‘

Marco Lodoli, da La Repubbtica, 23.1.:01

tribuiscono valore-a cid che sperimentano,
dando priorita all’autenticita, all’integrita
di se stessi, al bene proprio e degli altri.

La cultura del “volto” dell’altro

A noi educatori e genitori resta la respon-
sabilita di prendere atto delle conseguen-
ze negative della presente cultura econo-
mica che ci depaupera di autentici incon-
tri interpersonali.Il vero aiuto che possia-
mo dare alle nuove generazioni & quello
di re-inventare strategie per un autentico
rapporto intergenerazionale. La persona
deve essere liberata dal sistema di merca-
to in cui non si parla piu di soggetti, ma di
utenti, di forza lavorativa/risorsa produt-
tiva, di audience televisiva... Spetta a noi
educatori riscoprire che la felicita non sta
nell’uso e nell’accumulo di cose, ma nel-
Pincontro autentico interpersonale.

La speranza di futuro per le nuove ge-
nerazioni nascera dalla creazione di

una controcultura che liberandosi dal- -

la cultura del mercato - basato sulla
competizione e il consumo dell’utile -,

respiri I’incontro con I’altre come “vol-:

to” nella sua nudita di persona, e non
di accumulatore di denaro, di cose e di
prestigio. |

Lettera aperta al direttore
dell’'Unesco.

“Signor Direttore generale,

gli stati firmatari (per la gran
parte anche membri del
Consiglio generale
dell'UNESCO) che nel 1994
hanno aderito
all'Organizzazione mondiale del
commercio (WTO) adottando gli
accordi di Marrakech, hanno
sottoscritto nella stessa
occasione I'Accordo generale
sul commercio dei servizi '
(GATS - General Agreement on
Trade in Services). Ora, questo
accordo costituisce la piu grave
minaccia con la quale
I'UNESCO si sia mai
confrontata”.

alla conquist

S . ey

a della'scuola.

di CARLO BARONCELLI

uesto I'incipit della Lettera aperta al

Direttore generale dell’ UNESCO, ap-

parsa il 20 settembre 2000 su L’Hu-

] manité e sottoscritta da Associazioni

quali I’ Association internationale des juristes dé-
mocrates, Via Campesina, Confédération paysan-
ne, Oxfam, e da personalita quali Pierre Bourdieu,
Noam Chomsky, Edward Said, Vandana Shiva...

Ma cosa sono questi GATS?

Come si legge in un documento “pubblicitario”
della WTO, “1 GATS sono tra gli accordi pit im-
portanti della World Trade Organization (in sigla
WTO - Organizzazione Mondiale del Commer-
cio). L’accordo, operativo dal gennaio 1995, ¢ il
primo e unico insieme di regole multilaterali che
si occupano del commercio internazionale dei
servizi”. L’ obiettivo sbandierato ¢ quello di “pro-
muovere la crescita economica di tutti i partner
commerciali e la crescita dei paesi in via di svi-
luppo”. Sotto questa vulgata si cela, come si leg-
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Channel One e una impresa fondata
nel 1989 dalla Whittle Comunication
e controllata finanziariamente da Pri-
media. La sua sede & a New York ma
gli show televisivi che produce sono
girati a Hollywood. 1 suo obiettivo
principale e quello di “piazzare” lette-
ralmente messaggi pubblicitari nelle
classi. La strategia & semplice: Chan-
nel One mette a disposizione delle
scuole che ne fanno richjesta una re-
te televisiva, completa di antenna sa-
tellitare (che, ovviamente, put capta-
re solo il segnale di Channel One), vi-
deoregistratori e un televisore 19 pol-
lici per ogni classe. Via satellite alla
scuola arriva ogni giorno uno show
farcito di pubblicita della durata di
12-13 minuti chiamato Channel One
News pit un certo numero di docu-

‘Channel One News. Nello

tutto-& chiamato.it Classroom Chan-
nel. |l pacchetto & indirizzato a stu-
denti dagli-11 ai 18 anni. La scuola
che sottoscrive il contratto (che &
triennale e si rinnova automatica-
mente) si impegna- a trasmettere
pressoché quotidianamente (almeno
per il 90% dei giorni di scuola) in

almeno. 1'80% delle classi, le o

stato dell’Alabama, ‘ad
esempio, i significa che
un'ora alla settimana, pari a 31
ore del monte ore annuale (una set:
timana all'anno), viene sottratta alla
didattica al fine di prendere visione di
messaggi pubblicitari.

Per ulteriori informazioni
e approfondimenti visitare il sito

mentari privi di spot commerciali. It

ge nella Lettera aperta citata, I’intenzione
di “imporre a tutti i 137 membri della
WTO I’apertura alle leggi del libero scam-
bio di tutti i servizi. Cosa che implica, a ri-
gor di termini, la scomparsa della nozione
di servizio pubblico, la distruzione di tutte
le forme di diversita, la negazione di dirit-
ti fondamentali”. 1 servizi che ricadono al-
I’interno dei GATS sono suddivisi in ben
160 settori (dall’architettura all’urbanisti-
ca, passando per lavori pubblici, ricerca e
sviluppo, rimozione di rifiuti, protezione
del paesaggio, editoria, servizi ricreativi e
culturali, biblioteche e musei, salute uma-
na e animale...) classificati in 11 sotto-
gruppi. Praticamente possiamo trovarci
I’intero campo delle attivitd umane (con
I’eccezione della polizia e della giustizia),
compreso, ovviamente, I’educazione. E
vero che gli accordi contengono una clau-
sola secondo la quale le regole dei GATS
non si applicano ai servizi forniti nel qua-
dro dell’esercizio dell’ autorita dello Stato,
ma questi servizi, per rimanere fuori dal-
I’ombrello GATS, devono dimostrare di
non avere nessuna base commerciale e di
non trovarsi in regime di concorrenza.
Poiché praticamente in nessun paese, !’e-
ducazione ¢ monopolio completo dello
Stato, cio significa che questa rientra a
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pieno titolo fra i servizi contemplati dagli
accordi e che deve sottomettersi al triplice
verbo “liberalizzazione-deregolamenta-
zione-privatizzazione”. Per i fautori del li-
bero mercato, anche per il mondo della
scuola e dell’educazione varrebbe la leg-
ge della domanda e dell’offerta.

Minacce molto reali

11 politologo Raoul Marc Jennar, ricerca-
tore presso Oxfam-Solidarité (Belgio),
individua sei ragioni per sospettare delle
precise e reali minacce all’educazione®
Fra queste, il fatto che, fin dal 1998, I’e-
ducazione & trattata, nei documenti di la-
voro della WTO, come un mercato suddi-
viso in cinque settori (insegnamento pri-
mario, insegnamento secondario, inse-
gnamento superiore, insegnamento agli
adulti, altri servizi); la crescente tendenza
alla commercializzazione dell’istruzione
oramai evidente da una decina d’anni; la
diminuzione di fatto del controllo che i
paesi industrializzati, al momento della
firma degli accordi, avevano dichiarato di
voler mantenere sul settore educativo.

Lezioni dagli USA

Da oltre un decennio i cittadini statuniten-
si sono stati bombardati dalla seguente ar-

gomentazione relativa al mondo della
scuola: i burocrati del sistema scolastico,
impegnati a preservare il loro monopolio,
hanno reso impossibile ogni riforma, ri-
fiutandosi di aprire il mondo della scuola
alla competizione. Questo sistema, conti-
nuano i sostenitori del libero mercato, pe-
nalizzerebbe in particolar modo gli stu-
denti piu poveri. Alla base di questo ra-
gionamento troviamo I’idea che giustizia
sociale e mercato siano inevitabilmente
intrecciate: la liberta di scelta ¢ alla base
della liberta democratica, senza possibi-
lita di scelta non puo esserci alcuna liberta
(No choice — No freedom). Questa enfasi
sulla deregolamentazione, tende ad occul-
tare il fatto che non gia la “competizione”,
bensi il “controllo” risulta essere la chiave
del “libero” mercato.

Siete tutti “"Human Capital”

La funzione democratica della scuola —
affermano i sostenitori del libero mercato
—non ¢ quella di distribuire I’educazione
in-modo pill equo ma quella di fornire un
ampio spettro di opportunita educative in
modo che ciascuno, applicandosi con de-
dizione, possa trarne profitto. L’attuale
situazione di “monopolio” statale impe-
direbbe il dispiegarsi di questo ventaglio




di possibilita, che renderebbe le nostre
societa pit eque e democratiche secondo
la catena lineare di implicazioni:

- Dunque: Miglior educazione - mi-
' glior economia > miglior democrazia

La logica sulla quale si basa questo ra-
gionamento ¢ la seguente: (a) c¢i sono
stanze vuote, 1a in alto; (b) investire nel
potenziamento delle proprie abilita ¢ la
via maestra per arrivarci.

[ Queste sono le fondamenta della lo-
gica del “capitale umano”. In altre pa-
i role, tutti siamo potenziale materia pri-
" ma al servizio dell’economia. Meglio,
tutti siamo chiamati a diventare impren-
ditori/investitori della nostra formazione
e invitati a metterci sul mercato. [ miglio-
ri verranno prescelti per raggiungere le
stanze “la in alto”, gli altri non disperino,
lavorando sodo potranno farcela anche
loro! Le opportunita sono li ad attenderli.

Formati alla flessibilita

Gi2 nel 1994, nel Rapporto della Tavola
rotonda europea degli industriali Educa-
tion for Europeans. Towards the Lear-
ning Society, viene lanciato un grido d’al-
larme. Si tratta della tesi dell’ educational
gap: ci sarebbe uno scarto fra I’educazio-
ne ricevuta e quella richiesta dal mondo
del lavoro. L’ economia avanza, la societa
avanza, la scuola non riesce a stare al pas-
so e i curricoli non hanno risposto tempe-
stivamente alla “rivoluzione informati-
ca”. La pressante richiesta & che il con-
cetto obsoleto di life-long employment
ceda il passo al pilt aggiornato life-long
education (e propongono I’idea della
Education Chain, la catena educativa che
accompagni 1’individuo per tutto I’arco
della vita, from cradle to grave). L’indu-
stria deve muoversi velocemente per ri-
manere competitiva. I lavoratori devono,
da una parte, adeguarsi a questa necessita
facendosi “flessibili” e “mobili”, e, dal-
I’altra — data la (supposta) crescente ri-
chiesta di posti di lavoro ad alto profilo —
rinnovare le proprie abilita e competenze,
pena la disoccupazione. Scuola e lavoro
sono ancora troppo rigidi per le esigenze
dell’industria: investite nelle vostre com-
petenze o rimarrete disoccupati! A questo
punto, due interessanti domande sorgono

spontanee: 1) “ma quanti posti ci sono 1a
in alto?” e 2) “I’acquisizione di pill nuove
e complesse abilita ¢ effettivamente la
strada maestra per conquistarsi un posto
in paradiso?” Le risposte rischiano di far
vacillare I’intero immaginario che ci vie-
ne insistentemente presentato. In effetti,
I’arrivo sul mercato di molti individui
con alte abilita non determina un aumen-
to dei posti appetibili ai piani alti. Anzi,
questi ultimi sono relativamente pochi e
man mano che si alzano i livelli di com-
petenza raggiunti, le richieste si fanno
sempre piu raffinate, rendendo sempre
pit difficile il raggiungimento della meta.
Una popolazione piu “formata” non com-
porta un aumento dei posti di lavoro a pi
alta remunerazione. E vero che con l'e-
spandersi dell’informatica sono cresciuti
in modo esponenziale i posti di lavoro
che richiedono raffinate competenze, ma
non dobbiamo confondere il tasso di cre-
scita con i valori assoluti. Inoltre, alla ri-
chiesta di un ristretto manipolo di inge-

gneri informatici e creatori di software, fa
riscontro la necessita di una crescente
schiera di persone che sappiano solo
schiacciare qualche tasto e interpretare
interfacce sempre piu friendly. Abbonda-
no casi di persone che si accontentano di
svolgere lavori “flessibili” ben al di sotto
del loro profilo formativo.

Cui prodest?

L’argomento del “capitale umano” &
quindi bello sulla carta ma sembra non
funzionare nella realta.

Allora, tutta questa enfasi sulla competiti-
vita delle scuole, sull’apertura al mercato
del mondo dell’educazione, sulla privatiz-
zazione...? Chi ne saranno i veri benefi-
ciari? Gli studenti? Gli insegnanti? I geni-
tori? E molto probabile, conclude Cook-
son, che il mercato dell’educazione pro-
durra profitti si, ma distribuiti in modo
largamente iniquo. E gia assistiamo alla
nascita anche in Europa, delle prime scuo-
le e universita “di marca”. Scuole “Coca
Cola” che competono con scuole “Pepsi”,
Nike vs. Adidas... Negli Usa “Channel
One” finanzia generosamente scuole biso-
gnose di fondi e attrezzature (video, tele-
camere, impianti satellitari) richiendendo
in cambio che gli studenti seguano quoti-
dianamente le Channel One News, infar-
cite di spot pubblicitari, per trenta secondi
dei quali gli inserzionisti sborsano circa
200.000 dollari (vedi la scheda in queste
pagine). Da questa parte dell’Oceano, nel-
I’Inghilterra di Blair, grazie alla Private fi-
nancing initiative, un’impresa che co-
struisca o ristrutturi una nuova scuola ne
ottiene la gestione per 30-35 anni, duran-
te i quali “avra campo libero sui salari de-
gli insegnanti, sulla loro assunzione e li-
cenziamento, ma anche e soprattutto sul
trarre profitto dai beni della scuola”, ad
esempio decidendo di costruire su even-
tuali terreni di proprieta della scuola, cen-
tri commerciali, multisale, condomini. E a
livello globale, assistiamo alla nascita di
“vere e proprie multinazionali che stanno
all’istruzione come Ford o General Mo-
tors stanno all’auto” e che stanno premen-
do per entrare nel mercato europeo.

Non c’¢ che dire: il mondo dell’educazio-
ne sembra proprio essere un buon affare!
Parola di Wall Street.
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» E'lora
delle religiont!
..dopo il 19 aprile

Il giorno 19 aprile u.s. si e svolto a a cura di LUCREZIA PEDRALI e BRUNETTO SALVARANI

Brescia il primo convegno nazionale,

organizzato dalla rivista Cem

Mondialita, sul tema delle religioni a ’ obiettivo del Convegno, che era quello di ragionare con esperti e studiosi sul-

scuola. Al convegno hanno la necessita di riportare dentro la scuola un percorso di formazione culturale

partecipato circa duecento formatori religiosa per tutti, & stato centrato: alla fine dei lavori si & giunti alla idea con-

prevalentemente insegnanti di varie e d.IVISa che “E I’ora delle rjch.glom?” dovesse diventare “E I’ ora delle religio-

discipline e di vari ordini di scuola. ni!”. Quindila dqnpanda dovesse legitti-

mamente tradursi in una affermazione.

I lavori del convegno si sono articolati
attraverso un percorso di riflessione
condotto intorno ai temi della laicitd e
della confessionalita, del valore cultura-
le delle religioni e della sfida educativa
portata dalla pluralita delle fedi dentro
la scuola. Si ¢ sottolineato il bisogno di
conoscenza degli alfabeti delle religioni
a cominciare dal cristianesimo con at-
tenzione al dialogo da attuare attraverso la conoscenza delle altre tradizioni religiose e
si sono esplorate esperienze in Italia e nel mondo rispetto a questo tema. A conclusio-
ne del Convegno, € stato proposto come ancora strumento di lavoro, un percorso con

- cinque sentieri. Lo riportiamo qui sotto.
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Cinque sentieri verso
“I'ora delle religioni”

1. In una fase storica contrassegnata dal
protagonismo e dal pluralismo delle et-
nie, delle culture e delle religioni, la
scuola e le istituzioni educative debbono
farsi carico di una puntuale informazione
sulle differenti identita che convivono
all’interno della nostra comunita civile.
Si tratta di un intervento educativo asso-
lutamente indispensabile per compren-
dere i procéssi culturali, sociali e politici
in atto su scala addirittura planetaria.

2. Va sottolineato adeguatamente, in
questa direzione, lo straordinario ‘in-
treccio di saperi che oggi sono protago-
nisti della scuola (letteratura, arte,
scienze, filosofia, musica, ecc.) col reli-
gioso e con le religioni: un intreccio che
per ora un perverso combinato- di laici-
smo e di clericalismo hanno contribuito
a sottovalutare € a non tenere in consi-
derazione, con gli effetti di “analfabeti-
smo religioso” che purtroppo abitual-
mente constatiamo.

3. Occorre percid un impegno serio da
parte delle istituzioni preposte, delle
universita e degli enti locali, per offrire
una formazione sul religioso permanen-
te e qualificata ai docenti delle diverse
materie.

4. Dobbiamo rilanciare per il curricu-
lum scolastico e la formazione dei do-
‘centi, come un Vero € proprio impegno
civile, lo studio della Bibbia quale
“grande codice” della cultura occiden-
tale, punto di riferimento essenziale —
nelle sue diverse interpretazioni e lettu-
re- per cogliere la storia della letteratu-
ra, dell’arte, della musica, delle scienze,
€ cosl via. ;

5. E necessario, infine, puntare ad un in-
segnamento a-confessionale delle reli-
gioni nella scuola pubblica, curricolare,
obbligatorio e quindi non alternativo al-
Iinsegnamento concordatario della re-
ligione cattolica: un’”’Ora delle religio-
ni” attorno alla quale avviare un dibatti-
to senza ideologie né timori preconcet-
ti. Si tratta di un imperativo ormai non
piu eludibile, per una societd moderna,
plurale, europea e planetaria. (Brunetto
Salvarani)

Lora
di religione
in Brasile

di ARNALDQ DE VIDI

[| Brasile puo aiutare |'ltalia nella
riflessione sull'insegnamento della
religione a scuola. Si tenga
presente che il Brasile si
autodefinisce “o pais mais catélico
do mundo” (il Paese pil cattolico

“del mondo), un po' come I'ltalia.

[noltre ha conosciuto una fase di
insegnamento della religione simile
all'lRC (con differenze che diremo).
il Brasile ha registrato nelle ultime

_ decadi la crescita dei non cattolici,

soprattutio di “crentes” (fedeli delle
chiese autonome evangeliche): oggi
il numero dei non cattolici - di solito
praticanti - & uguale al numero dei
cattolici praticanti. Soprattutto
diciamo che l'insegnamento della
religione a scuola ha visto in Brasile
una bella evoluzione, fino all'assetto
attuale molto coraggioso. Vediamo
I'evoluzione in tre recenti
legislazioni sul tema.

l. Legge del 1961: Direttive e
Basi dell’Educazione (LDB).

Art. 97: Linsegnamento religioso costi-
{uisce una disciplina all'interno delf'ora-
rio normale delle scuole ufficiali; I'iscri-
zione al corso di religione e facoltativa e
I'insegnamento sara offerto senza oneri
per le casse dello stato, secondo la con-
fessione religiosa dell'alunno, dichiarata
da lui stesso, se maggiorenne, o dal suo
rappresentante legale o tutore.

§1. La formazione della classe per I'inse-
gnamento religioso non dipende da un
numero minimo di alunni.

§2. Ualbo dei docenti di religione ¢ stabi-

.lito dalla rispettiva autorita religiosa.

A commento possiamo rilevare alcuni
elementi.

a. La non obbligatorieta dell’ora di reli-
gione: in occasione delle iscrizioni I’a-
lunno o/e i genitori decidono sulla par-
tecipazione o meno all’ora di religione
e definiscono in quale “fede”. Da parte
sua, anche I’insegnante dichiara la sua
disponibilitd 0 meno a insegnare tale di-
sciplina.

b. L’insegnamento religioso rientra nel-
la. lista delle materie scolastiche e den-

tro I’orario di lezione. Non si fa pero al-
cun accenno all’insegnamento alterna-
tivo per coloro che non frequentano I’o-
ra di religione, i quali dovrebbero ozia-
re (cio crea anche un problema quando
si contano le ore di frequenza: percio le
ore di religione vengono escluse dal
computo del numero minimo delle ore
richieste).

c. Gli insegnanti di religione non sono
contemplati come “insegnanti stipen-
diati dallo Stato”: sono quindi retribuiti
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dall’ente religioso, 0 insegnano in regime
di volontariato. Essi sono anche preparati
e/o autorizzati dall’autorita religiosa cor-
rispondente.

d. Essendo “facoltativo”, I’insegnamento
della religione era interpretato da educa-
tori di linea positivista come un insegna-
mento superfluo (e di fatto esso era venu-
to decrescendo paurosamente); dagli enti
religiosi era invece considerato un’op-
portunita: le porte della scuola pubblica
erano aperte alla trasmissione dei vari
“credo” nell’orario normale, alla sola
condizione che fosse rispettata la liberta
religiosa degli alunni. Le due interpreta-
zioni opposte avevano in comune ’idea
che I'educazione deve trasmettere all’e-
ducando valori e abilita del gruppo socia-
le a cui appartiene: in questo caso, lo sta-
to laico o le istituzioni religiose.

A non ritenersi soddisfatti erano i genito-
ri. Quando in vista della nuova Costitu-
zione (1988) c’¢ stata una consultazione
popolare, .il popolo chiese, con centinaia
di migliaia di firme, che I’insegnamento
della religione a scuola fosse rinnovato
come concetto, pratica, natura e metodo-
logia. Dopo otto anni di lavoro, & stata va-
rata una nuova LDB.

Il. Nuova Legge: Direttive e Ba-
si dell’Educazione del 1996

Art. 33: “Linsegnamento della religione, di
iscrizione facoltativa, costituisce discipli-
na nell'orario normale delle scuole pubbli-
che'di base, e sara offerto, senza oneri per
le casse dello Stato, in conformita alle pre-
ferenze manifestate dagli alunni o da loro
responsabili, in carattere:

1. confessionale, d'accordo con I'opzione
religiosa dell'alunno o del suo responsabi-
le, offerto da docenti o formatori religiosi
preparati e “referenziati” dalle rispettive
chiese o enti religiosi;

2. interconfessionale, come risultato da
accordi tra i diversi enti religiosi, che as-
sumeranno la responsabilita anche per
I'elaborazione del rispettivo programma”.

Questa & una legge “ornitorinco”, equivo-
ca e non traducibile nella realtd. Come
mettere insieme un insegnamento confes-
sionale e uno interconfessionale? E come
pud la scuola offrire qualcosa agli alunni
senza che lo Stato se ne assuma 1’onere?
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Come puo la scuola accettare insegnanti
imposti dalle chiese e programmi conte-
nutistici decisi dalle chiese, proprio men-
tre si vuole che ci sia una seria proposta
formativa completa e strutturata? Senza
parlare dell’impossibilita, nella pratica,

di un insegnamento confessionale, con le
decine di chiese e religioni presenti.
Com’era da aspettarselo, la legge del *96
ha avuto vita breve. Ci sono state propo-
ste di modifica, in regime di urgenza isti-
tuzionale (con scadenza di 45 giorni) e fi-
nalmente un salto di qualita.

Hl. Legge 9.475
del 22 Luglio 1997.

Art. 33: "'insegnamento religioso, di iscri-
zione facoltativa, & parte integrante della
formazione di base del cittadino e costitui-
sce materia/disciplina nell’orario normale
di scuola, nel rispetto garantito alla diver-
sita culturale e religiosa del Brasile, e con
il divieto di qualsiasi forma di proselitismo.
§1. Le istituzioni scolastiche regolamente-
ranno i procedimenti per la definizione dei
contenuti dell'insegnamento religioso e
stabiliranno le norme per l'abilitazione e
ammissione dei docenti.

§2. Le istituzioni scolastiche dovranno con-
sultare il tavolo composto dalle differenti
denominazioni religiose per la definizione
dei contenuti dell'insegnamento religioso”.

Delle leggi anteriori qui ¢ rimasto solo
Iinciso iscrizione facoltativa, si tratta di
un inciso spurio perché, affermando che
I’insegnamento religioso & “parte inte-
grante della formazione di base del cittadi-
no”, come pud essere facoltativo? Per il re-
sto ¢’¢ una rivoluzione. Trattandosi di un
diritto-dovere dello Stato garantire tale in-

segnamento, deve lo Stato affrontare 1’o-

nere dello stipendio degli insegnanti: per
la prima volta in Brasile si parla di inse-
gnanti di religione equiparati ai colleghi.
Punto centrale diventa la preparazione e
abilitazione degli insegnanti. Non sono pitt
gli enti religiosi a gestire questa parte, ma

lo Stato con le “istituzioni formative”
competenti, nel caso specifico le univer-
sita (il corso completo prevede 2.460
ore!). L'insegnante di religione pud persi-
no (caso limite) essere un non-credente, se
¢ onesto, rispettoso, ricercatore € compe-
tente. Alle chiese e agli altri enti religiosi &
chiesto di costituire un tavolo per la con-
sultazione (senza potere di deliberazione)
sui contenuti dell’insegnamento religioso.
Lalegge 9.475 corregge distorsioni stori-
che, come I’indottrinamento religioso o
confessionalismo, senza cadere in teorie
di insegnamento di una o pit religioni, o
di mera fenomenologia religiosa. Tale in-
segnamento non confessionale “aggrega”
invece che disgregare; ¢ tollerante invece
che intollerante; diventa la chiave per ca-
pire tutta la missione dell’educazione,
orientata a trovare il giusto modo di ve-
dere il mondo e di posizionarsi eticamen-
te come persone.-e come comunita.

Obiettivo dell’ora di religione & la ricerca
del senso della vita, che fornisce criteri e
sicurezza nell’esercizio responsabile di
valori universali, base della cittadinanza,
e che precede qualsiasi opzione per I’'una
o laltra religione. Si tratta di rapportare
all’alunno I’ opportunita di scoprire il sen-
so piu profondo dell’esistenza, oltre a nor-
me di condotta: scoprire la trascendenza
nella sua esistenza che gli conferisce
un’impronta per la costruzione di una so-
cieta pil giusta, centrata sulla solidarieta e
sulla difesa e promozione della vita. i




febbre
mondiale

I calcio unisce o divide? Sicuramente “comunica”:
a giugno 2002, in 20 stadi di Corea def Sud e
Giappone, 64 partite fra 32 squadre da tutto il
mondo tengono incollati davanti agli schermi dei
televisori o in ascolto radiofonico milioni di persone.

Contraddizioni

econdo la FIFA (Federazione Internazionale delle
Associazioni Calcistiche), oltre 240 milioni di perso-
ne giocano regolarmente a calcio nel mondo: danno vi-
ta a un milione e mezzo di squadre distribuite in
300.000 club. Cifre relativamente modeste(!) se pensiamo che la
maggior parte delle persone giocano in campionati non affiliati
alla FIFA o a carattere amatoriale e informale. Il calcio € nato co-
me un gioco, ma si & trasformato in primo luogo in spettacolo:
quante persone sentiamo affermare il lunedi “abbiamo giocato”
e cid che veramente intendono dire & che hanno seguito attraver-
50 la televisione la partita della propria squadra?
E uno sport e come tale dovrebbe trarre linfa dalle sue regole, ma
quante volte sono state riviste o “interpretate” allegramente, che
si tratti di terminare incontri in paritad con monetine, golden goal
o rigori, oppure di validare passaporti, tesserini o controlli sul
doping o ancora di eleggere i vertici delle varie federazioni, a co-
minciare dalle liti infinite in seno a quella mondiale, la Fifa? Se
ai mondiali si va per amor di patria, non stonano i premi da cen-
tinaia di migliaia di euro? E lo sport dei guadagni e degli acqui-

sti di giocatori milionari (in euro!); ma lontani dalle luci dei ri-
flettori, quante migliaia di bambini sacrificano la propria infan-
zia per cucire palloni da calcio?

Sponsor

Racconta lo scrittore dell’ U-
ruguay Eduardo Galeano in
Splendori e miserie del gioco
del calcio (Sperling&Kupfer
Editori, Milano *97): “A meta
degli anni Cinquanta, il Pefia-
rol firmd il primo contratto
per esporre la pubblicita sulle
maglie. Dieci giocatori appar-
vero in campo con il nome di
una azienda sul petto. Obdu-

Delle persone che giocano a calcio
oltre 20 milioni sono donne e a No-
vembre 1991 si sono tenuti in Cina i
primi mondiali di calcio femminili
(vinti dagli Stati Uniti, come quelli
del 1999, mentre nel 1995 sono an-
dati alla Norvegia). I prossimi sa-
ranno negli USA dal 27 ottobre al 9

‘novembre.

lio Varela (I’eroe della vittoria sul Brasile ai mondiali del 1950,
ndr.), invece, giocO con la maglia di sempre e spiegd: ‘Prima a
noi neri ci trascinavano con un anello al naso. Ma quel tempo ¢
finito (...). Alla fine del primo semestre del 1992, I’azienda ita-
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liana Motta tird fuori i conti: il suo mar-
chio, che i giocatori del Milan ostentava-
no allora sul petto, era stato visto 2250
volte nelle fotografie dei giornali ed era
apparso in primo piano per sei ore nelle
varie televisioni. L.a Motta aveva pagato
al Milan quasi sei miliardi di lire, ma le

sue vendite di panettoni ed altri prodotti
dolciari erano aumentate di circa venti-
due miliardi nello stesso periodo”.

Se oggi le varie ditte come Nike, Adidas,
Reebok si preoccupano di incoraggiare
misure contro lo sfruttamento minorile o
McDonalds di garantire il cibo dei suoi
prodotti ¢ soprattutto perché, la dove le
persone si mobilitano contro le violazioni
dei diritti dell’infanzia e dei lavoratori, ri-
schiano seriamente di veder compromes-
sa la propria immagine a scapito dei po-
tenziali profitti, proprio in concomitanza
con gli eventi sportivi di maggior coper-
tura mediatica internazionale.

Il numero totale di spettatori tv per i 64
incontri dell’ultimo mondiale (Francia
1998) furono 33 miliardi. Ovviamente gli
sponsor hanno in mente anche gli incon-
tri di qualificazione ed altri eventi Fifa e
con quattordici di loro la federazione in-
ternazionale ha un accordo come “spon-
sor ufficiali” dei Mondiali 2002.
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LA FACCIA
SCURA
- DEL PALLONE

Lavoro minorile

In Asia, per cucire i palloni da calcio,

vorano anche 14 ore al giorno, in condi-
zioni di schiavitl, con gravi rischi per la
salute e spesso per la loro vita. Que-
st’anno la Campagna Global March
Against Child Labour (Marcia Globale
contro il lavoro minorile), coordinata in
Italia da Mani Tese chiede alla FIFA che
si impegni maggiormente contro lo

migliaia di bambini dai 5 ai 15 anni la- °

sfruttamento dei bambini e per garantire
salari adeguati agli adulti, controllando
effettivamente i meccanismi di produzio-
ne dei fornitori di articoli sportivi con
marchio FIFA.

Rapporto: La faccia scura
del pallone

Il rapporto puo essere letto su Internet
consultando il sito di Mani Tese o della
Global March against Child Labour. Esa-
mina da vicino lo sfruttamento del lavoro
infantile e le condizioni di lavoro nell’in-
dustria sportiva nel Punjab, India, descri-
vendo alcune iniziative intraprese a livel-
lo nazionale e internazionale per cercare
di trovare una soluzione a questi proble-
mi. In India le principali iniziative sono
della Coalizione Sudasiatica sulla Ser-
vitit Infantile (SACCS) e della Fonda-
zione Indiana degli Articoli Sportivi
(SGFI).

A livello internazionale la Federazione
Mondiale dell’Industria degli Articoli
Sportivi (WFSGI), la FIFA e la sua or-
ganizzazione preposta al rilascio di licen-
ze ISL (Sport e Tempo Libero Interna-
zionale), la Confederazione Internazio-
nale dei liberi Sindacati (ICFTU) cosi
come le principali societa di articoli spor-
tivi svolgono un ruolo importante. L’ Or-
ganizzazione Internazionale del Lavo-
ro (ILO) e I'UNICEF sono gli altri mag-
giori protagonisti nel campo dei diritti
dell’infanzia e dei lavoratori.

Storia di bambini e palloni
({India)

Nel 1995 apparvero nei giornali i primi
rapporti sull’uso diffuso di lavoro minori-
le e di sfruttamento di adulti nell’indu-
stria calcistica di Sialkot, Pakistan. Qual-
che anno dopo si scopri che lo stesso pro-
blema esisteva anche in India che, dopo il
Pakistan, ¢ il secondo maggior esportato-
re di palloni da calcio e altri palloni gon-
fiabili.

Dal momento in cui il problema fu sotto-
lineato dai media e dalle ONG, special-
mente in vista dei Campionati Europei di
calcio del 1996, non solo organizzazioni
nazionali in Pakistan e India, ma anche
varie organizzazioni internazionali sono




state coinvolte da vicino nella questione.
Spiccano tra di esse la WFSGI, 1a ICFTU,
la ILO e la FIFA.

Anche le principali societa sportive come
Nike, Adidas, Reebok, Mitre (Regno Uni-
to) e altre cominciarono ad interessarsi
particolarmente all’uso di lavoro infantile
per la cucitura dei palloni perché — per ci-
tare almeno un importante motivo — ri-
schiavano di vedere la loro immagine ro-
vinata.Mentre in Pakistan un programma
per eliminare lo sfruttamento del lavoro
infantile dall’industria del calcio & stato
predisposto sin dal 1997, un programma
simile in India, attuato dalla SGFI e finan-

ziato dalla FIFA, & cominciato solo il 1°
gennaio 2000. La SACCS ¢ stata la prima
ad evidenziare la situazione del lavoro mi-
norile e le inique condizioni di lavoro nel-
I’industria indiana degli articoli sportivi
nel 1997. La SACCS ha avviato discus-
sioni con I’industria degli articoli sportivi,
che si sono interrotte quando 1’ organizza-
zione britannica Christian Aid ha pubbli-
cato un rapporto con I’aiuto della SACCS,
nel quale si stimava che nell’industria de-
gli articoli sportivi lavoravano dai 25000
ai 30000 bambini. I fabbricanti si sono
fermamente opposti a queste cifre, dando
il via alla SGFI senza la cooperazione del-
la SACCS. 1l rapporto di Christian Aid ha
tuttavia stimolato una ricerca indipenden-
te avviata da ILO-IPEC e FICCI (un’asso-

ciazione nazionale di datori di lavoro). La
ricerca & stata condotta dall’Istituto Na-
zionale per il Lavoro (NLI) V. V. Giri. La
sua relazione, “Lavoro infantile nell’indu-
stria degli articoli sportivi; Jalandhar, Uno
studio sul campo” (in seguito “rapporto
NLI”), & giunta alla conclusione che circa
10000 bambini cuciono palloni nel di-
stretto di Jalandhar. Altre aree di produ-
zione non erano incluse. 11 rapporto, pub-
blicato nel settembre 1998, fornisce altre-
si ricche informazioni sulle condizioni so-
cio-economiche dei cucitori. E pertanto la
fonte principale della seguente descrizio-
ne di queste condizioni.

Condizioni dei cucitori
di palloni

Quella dei cucitori di palloni & un’indu-
stria a carattere prettamente domestico
nella quale le societd di manifattura ed
esportazione .producono i “riquadri” dei
palloni nelle loro fabbriche e noleggiano
impresari che fungono da intermediari tra
loro ed i cucitori di palloni. Quasi la meta
dei cucitori vive sotto la soglia di poverta
e quattro nuclei familiari su dieci sono ca-
peggiati da adulti analfabeti. Circa il 90%
dei nuclei familiari appartengono ai co-
siddetti “intoccabili”, o dalit, come essi
preferiscono chiamarsi. I loro diritti uma-
ni sono violati in molti aspetti della vita
specialmente quando osano imporsi ed
organizzarsi. I dalit, insieme ai loro figli,
sono le principali vittime del lavoro vin-
colato e minorile.

Il rapporto NLI stima che il reddito medio
giornaliero di un maschio adulto nell’in-
dustria degli articoli sportivi ¢ di circa 20
rupie (circa € 0,50), che & quasi un terzo
dell’attuale salario minimo di 63 rupie (€
1,50) al giorno. I cucitori generalmente

non sono a conoscenza del concetto di sa-
lario minimo e non sono organizzati in
sindacati. Qualsiasi protesta o tentativo di
ofrganizzarsi potrebbe essere soffocato,
poiché dipendono dagli impresari per il
lavoro. Il pagamento a pezzo per la cuci-
tura di un pallone non & determinato sulla
base del tempo necessario a cucirlo in re-
lazione al diritto di guadagnare almeno
un introito minimo. Inoltre i cucitori sono
abitualmente sottoposti ai raggiri degli
intermediari. L’'NLI consiglia di por fine
al sistema degli intermediari e di rendere
i manifatturieri/esportatori responsabili
del pagamento dei salari.

Si stima che 10000 bambini lavotino nel-
la produzione di articoli sportivi a Ja-
landhar e nei dintorni, 1350 dei quali la-
vorano esclusivamente, mentre il resto la-
vora e va a scuola. Cuciono palloni bam-
bini dai cinque anni in su. Tra coloro che
lavorano full-time il 37% & di eta com-
presa tra cinque e dodici anni e il resto tra
tredici e quattordici. Tra coloro che lavo-
rano e vanno a scuola i due terzi hanno tra
cinque e dodici anni, a testimonianza del
fatto che la maggioranza dei bambini co-
mincia a cucire palloni in tenera eta. La
combinazione di scuola e lavoro porta i
piu a rinunciare agli studi attorno ai dieci
anni.

L’intensita del lavoro dei bambini-cucito-
ri & elevata. Un bambino di sei anni che
lavora full-time impiega mediamente 7,5
ore a cucire palloni, mentre un ragazzo di
tredici ne impiega 9. Coloro che studiano
e lavorano sopportano un fardello ancora
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maggiore: 9 ore a sei anni e quasi 11 ore
a tredici. Un quarto dei full-time lavora di
notte contro il 14% degli scuola-lavoro.
Quasi la meta dei full-time e poco meno
di un terzo degli scuola-lavoro accusa
problemi di salute. I malanni piti comuni
sono dolori articolari e mal di schiena.

11 rapporto NLI sarebbe diventato la base
di un’iniziativa di SGFI, WFSGI, Save
the Children; mentre ILO-IPEC, il pro-
-gramma sul lavoro infantile dell’Orga-
nizzazione Internazionale del Lavoro
(1L.O). L'ILO-IPEC avrebbe supervisio-
nato il monitoraggio esterno dei luoghi di
cucitura e il governo statunitense avrebbe
dovuto stanziare 3 milioni di dollari per il
sistema di monitoraggio e la riabilitazio-
ne dei bambini. I 25 membri-esportatori
della SGFI promisero di avviare un siste-
ma di monitoraggio interno sul lavoro
minorile e di assicurarsi che i lavoratori
guadagnassero almeno il salario minimo
ufficiale.

Tuttavia il governo indiano rifiutd di ac-
cettare I’'ILO-IPEC come supervisore

esterno. Inoltre rifiutd i soldi provenienti .

dagli Stati Uniti per il progetto e, come la
maggior parte degli esportatori, non volle
che la SACCS facesse parte della nuova
iniziativa.

Dopo 1’”’espulsione” del’ILLO-IPEC, la
SGFI prosegui con un programma per
prevenire e riabilitare lo sfruttamento del
lavoro minorile nell’industria degli arti-
coli sportivi. La SGFI, sotto la guida di
WESGI, ISL e le maggiori societa di arti-
coli sportivi, incaricod la nota societa di
revisione SGS (Société Générale de
Surveillance) del monitoraggio esterno
dei luoghi di cucitura. La lista di questi
posti ¢ fornita dai fabbricanti sulla base
del loro monitoraggio interno. Il monito-
raggio esterno & ora finanziato dalla FI-
FA, mentre i fabbricanti contribuiscono
con lo 0,25% dei loro guadagni da espor-
tazioni alla riabilitazione dei bambini.

Nel periodo di due anni la SGFI prevede
di concentrare il lavoro di cucitura in cen-
tri registrati con piu di otto lavoratori o
unita con almeno tre lavoratori. Il risulta-
to dovrebbe essere 1’eliminazione del la-
voro minorile e 1’equita dei salari. Inoltre
la SGFI ha dato al Consiglio Indiano
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dell’Assistenza ai Bambini ICCW) il
compito di portare nelle famiglie indiane
la consapevolezza del problema del lavo-
ro infantile. L'ICCW ha incaricato di que-
sto lavoro studentesse di un collegio fem-
minile, coadiuvate da alcune mogli di
esportatori.

Durante il primo turno di monitoraggio
esterno da parte della SGS ¢ stato trovato
un solo bambino lavoratore, il che ali-
menta forti dubbi in Save the Children e
UNICEF quanto a se e come avviare un
programma.

In sintesi:

D I cucitori guadagnano cifre molto al di
sotto del salario minimo ufficiale, men-
tre la SGFI continua a smentire.

D I cucitori non sono né possono organiz-
zarsi in sindacati poiché dipendono da-
gli impresari per lavorare.

D 1l successo nell’eliminazione del lavoro
infantile dipende da un programma ef-
fettivo di protezione sociale che si & at-
tualmente inceppato perché “non sono
stati trovati bambini”.

D I centri di cucitura appena istituiti sono
esentati dalla legge sul lavoro in fab-
brica, che da ai lavoratori un certo
numero di diritti, compreso un
contratto di lavoro, un bonus an-
nuale, una paga doppia per gli
straordinari, che adesso vengo-
no negati.

D Vi sono prove evidenti
che alcuni membri della
SGFI occultano parte
della loro produzione
dal sistema di monito-
raggio.

(fonte: Global March against
Child Labour)

Lintensita del lavoro dei
bambini-cucitori ¢ elevata. Un
bambino di sei anni che lavora
full-time impiega mediamente
7,5 ore a cucire palloni, mentre
un ragazzo di tredici ne impiega
9. Coloro che studiano e
lavorano sopportano un fardello
ancora maggiore: 9 ore a sei
anni e quasi 11 ore a tredici. Un
qguarto dei full-time favora di
notte contro il 14% degli scuola-
lavoro. Quasi la meta dei full-
time e poco meno di un terzo
degli scuola-lavoro accusa
problemi di salute. | malanni pit
comuni sono dolori articolari e
mal di schiena.




11 60% della produzione totale di
prodotti sportivi da parte di
esportatori stabiliti a Jalandhar
consiste in palloni: gonfiabili di
diversitipi. Tra I'aprile 1998 e 'a-
prile 1999 I'India ha esportato
palloni gonfiabili per un valore
di 33,08 milioni di € (125,54 ru-
pie crore) e nel febbraio 2000
questo & ammontato a circa
20,9 milioni di € (7854,76 rupie
lakh) di cui it Regno Unito ha im-
portato per un totale di 7,96 mi-
lioni di €. Altri importanti paesi
importatori europei sono Fran-
cia, Germania, Spagna, ltalia e
Olanda. Queste cifre provengo-
no dal Consiglio di promozione
dell’'esportazione di prodotti
sportivi, Nuova Delhi. Altri im-
portanti importatori di pallonj
gonfiabili indiani, soprattutto da
calcio, sono Austratia (98 milio-
ni di rupie) Francia (62 milioni),
Sudafrica (51 milioni), Germa-
nia (43 milioni), USA (41 milio-
ni), ltalia (38 milioni), Nuova Ze-
tanda (24 milioni), Spagna (21
mitioni) e Olanda (20 milioni).

Petizione della Global March
against Child Labour

Ogni quattro anni, il mondo & spettatore
entusiasta dell’evento principale dello
sport pitl popolare del mondo: i Campio-
nati Mondiali di Calcio. I Mondiali di
Calcio appassionano moltissime persone,
¢ sono un’occasione di festa in tutto il
mondo. Pero, alle spalle di questo evento,
lontani dalle luci dei riflettori, ci sono mi-
gliaia di bambini sfruttati che perdono

I’infanzia per sempre cucendo palloni. -

Nel 2002, fai il tifo per la tua squadra ai
Mondiali, ma ricordati di tifare anche per
1 diritti dei bambini! Impegnati nella lotta
contro lo sfruttamento infantile dando io
tuo appoggio alla Campagna della Global
March 2002 - “Diamo un calcio allo
sfruttamento dei bambini”!

In occasione dei Mondiali di Calcio, la
Global March Against Child Labour - e
Mani Tese in qualita di coordinatore eu-
ropeo della Global March - lancia una
campagna per dire basta al fenomeno del-
lo sfruttamento dei bambini nella produ-
zione di articoli sportivi, in particolare
dei palloni. Molti bambini lavorano 14
ore al giorno, sfruttati, con un salario bas-
sissimo o addirittura senza essere pagati,
in condizioni estremamente dannose per
la salute. Per soddisfare la domanda del
mercato e per aumentare la produzione,
molti bambini sono picchiati e minaccia-
ti dai datori di lavoro.

'Solo in India ed in Pakistan, dove vengo-

no cuciti i palloni, si stima che siano ri-
spettivamente 60 e 19 milioni i bambini
sfruttati. Nel mondo sono 250 milioni i
bambini lavoratori.

*Impégnati adesso per aiutare
guesti bambini e per chiedere che
i Mondiali di Calcio 2002 siano ve-
ramente liberi dallo sfruttamento
infantile! In questi
Mondiali, segna un
goal per i bambinil
La vera vittoria ci sara
solo quando non ver-
ranno piu sfruttati |
bambini.

Unisciti ADESSO alla
Campagna Mondiali
2002 della Global March!”

11 calcio e altri sport si ispirano al princi-
pio del “fair play”. Il “fair play” dovreb-
be perd ispirare non solo i giocatori, ma
anche i produttori degli articoli sportivi.
Sfortunatamente sono ancora migliaia i
bambini che lavorano nella produzione di
scarpe ¢ articoli sportivi. Agli adulti vie-
ne spesso negato un salario sufficiente e
gli altri diritti fondamentali dei lavorato-
ri. Questo non & “Fair Play”!

I Mondiali di calcio 2002 organizzati in
Giappone e Corea sono 1’occasione per-

- DG Y

fetta per fare pressione sulla FIFA per
mantenere le promesse fatte insieme alle
ditte di articoli sportivi di non sfruttare il
lavoro infantile e di assicurare condizioni
di lavoro eque per gli adulti. La FIFA pud
e deve intervenire!

Firma anche tu la petizione della Glo-
bal March against Child Labour.
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4 ATTIVITA
DIDATTICHE

Discutiamo la petizione

Obiettivo - Far prendere coscienza dei
meccanismi di produzione legati al gioco
del calcio e di affrontare il problema del
lavoro minorile

Svolgimento - A partire dai materiali di-
sponibili in questo numero di Global Ex-
press o reperibili al sito di Mani Tese e
della Global March, incoraggiate i parte-
cipanti a discutere un estratto della peti-
zione per affrontare il problema del lavo-
ro minorile legato, in questo caso, alla
produzione indiana dei palloni da calcio.
Quali informazioni sono necessarie per
approfondire questo tema? Quali sono le
opinioni dei partecipanti? Come & andato
evolvendosi il lavoro minorile nel nostro
paese e nel mondo e quali iniziative sa-
rebbero opportune in merito? E’ possibile
consultare su questo tema anche un pre-
cedente numero sul lavoro minorile di
Global Express con una simulazione
adattabile a prodotti diversi.

Quanto conta lo sponsor

Obiettivo - Far prendere coscienza del
ruolo degli sponsor nei meccanismi com-
merciali legati allo sport

Svolgimento - Ha detto qualcuno che la
nostra societa non ha pill bisogno di vota-
re alle elezioni. Esprimiamo il nostro vo-
to ogni volta che acquistiamo (0 meno)
dei prodotti. In quale misura il meccani-
smo degli sponsor condiziona il gio-
co del calcio? E’ giusto che gra-
zie a sponsor e diritti televisi-
vi si creino meccanismo di
guadagno milionari per
squadre e giocatori? Cosa puo
insegnarci a questo proposito il
recente caso del fallimento del
magnate dei media tedesco Kir-
sch che ha dichiarato la sua insolven-
za rispetto ai diritti pattuiti per le trasmis-
sioni della serie A tedesca? Un utile spun-
to oper cominciare a riflettere su questi
temi puo essere il testo di Eduardo Galea-
no proposto nella prima parte di questo
numero di Global Express.
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Giochi competitivi e giochi
cooperativi

Obiettivo - Far prendere coscienza delle
dinamiche e delle funzioni sociali dei
giochi

Svolgimento - Anche se la dimensione
spettacolare tende a prendere il soprav-
vento su quella ludica, il calcio rimane un

gioco, uno sport che inscena la competi-
zione fra squadre. Una volta questa com-
petizione corrispondeva alle persone nate
in una comunita, ma il XX secolo ha pro-
gressivamente internazionalizzato le
squadre dei campionati nazionali. I Mon-
diali (come gli Europei e le Olimpiadi) ri-
mangono momenti di tifo legato alla pro-
pria identita nazionale che mette in primo
piano lo spirito competitivo del gioco. E’
una tradizione che in tutto il mondo ha ra-
dici antiche e che possiamo esplora-
re divisi in piccoli gruppi a parti-
re da qualche testo sull’argo-
mento: proviamo a confronta-
re i giochi dell’antica Grecia
(ancora oggi nucleo dei moderni
Giochi Olimpici) con quelli di altre
parti del mondo, per esempio di
Maya, Aztechi e Inca nelle Americhe.
Quali giochi cooperativi conosciamo ol-
tre a quelli competitivi? In che misura
possono essere complementari? Quali ci
piacerebbe giocare a scuola e perché?

Mappamondo e razzismo

Obiettivo - Aiutare i partecipanti a met-
tersi nei panni degli altri e a cercare solu-
zioni al razzismo

* Svolgimento - [ mondiali sono un’ottima
occasione per far conoscere alcune parti
del mondo poco note o particolarmente
stereotipate. La semplice attivita del cer-
care insieme su una carta politica del
mondo i paesi di provenienza della squa-
dre presenti ai Mondiali pud essere un
punto di partenza, magari prestando par-
ticolare attenzione a squadre meno note

da Asia, Africa e America Latina. Cosa
sappiamo di questi paesi? Che informa-
zioni ci piacerebbe trovare e come pos-
siamo procurarcele? Una migliore cono-
scenza dei vari paesi puo essere d’aiuto
nell’affrontare il tema del razzismo che
spesso si accompagna agli eccessi del tifo
calcistico. Ha detto qualche hanno fa il
nazionale norvegese Jan Fjortoft: “Un at-
tacco contro un giocatore nero & un attac-
co contro tutta la squadra”: pud essere
una frase utile da discutere a coppie, in
piccoli gruppi e quindi in plenaria in me-
rito a quali siano i modi pitl appropriati di
reagire alle provocazioni razziste. Chi ri-
corda in quale squadra italiana i giocatori
decisero di scendere in campo qualche
tempo fa con le facce dipinte di nero in
solidarieta ad un loro collega? ]

LINK

Fifa - http://www.fifa.com

La faccia scura del pallone
http.//www.manitese.it/global. march/oscuro.ht
m//prima

Altro materiale & disponibile sul sito internet
detla rivista: www.saveriani.bs.it/cem/ge




I sapeyinecessart
PER EDUCARE DIVERSA-MENTE

di Antonio Nanni

niziamo l'anno scolastico 2002-2003 con un tema ambizioso e impegnativo, lo

stesso che approfondiremo nel convegno nazionale del Cem: “Educare di-

versa-mente”. Vogliamo fare questo proponendoci il duplice obiettivo:

di educare in modo diverso; di educare per una mente diversa.

Non sara affatto semplice conseguire né 'uno né l'altro di questi
obiettivi. D'altra parte, aver scelto la prospettiva di una nuova
ecologia della mente comportera un lavoro di lungo respiro; ma
centrale, coinvolgente e veramente educativo, umanizzante.
Questa riforma del pensiero che passa attraverso lo stile del “con-
nettere” serve soprattutto ad imparare le cose in modo diverso e con
una mente che apprende, finalmente, le strade per orientarsi autono-
mamente nella ricerca. Alla fine il riconoscimento non sara “piu
potere”, ma sara "pit qualita”. Proprio come accade con la bellezza! Ma
non dobbiamo aver fretta di anticipare. Diciamo intanto che la “bussola”
che ci guidera lungo la rotta della nostra navigazione & essenzialmente il
volume di Edgar Morin, I sette saperi necessari all'educazione del
futuro; ma in generale & 'opera completa di questo epistemologo francese.
Alla rotta principale tracciata da Edgar Morin (che la nostra rivista ha gia esplorato con il
tema generatore del “pluriverso”) si aggiungera il contributo che ci
viene da Gregory Bateson (Ecologia della Mente) e di Howard Gard-
ner (Teoria delle intelligenze multiple).
Una vera riforma della scuola e dell'insegnamento deve pas-.
sare attraverso una riforma del pensiero. Vogliamo dunque
puntare su un cambiamento culturale profondo, non su as-
petti superficiali e sensazionali. Siamo alla ricerca di quali
debbano essere i saperi necessari per l'educazione di oggi
in vista di un domani pit umano e dignitoso per tutti. Sia
chiaro, il nostro non vuole essere solo un fatto mentale e
cognitivo, bensi promuovere un cambiamento antropologico
ed etico-politico. Cosi facendo anche il CEM non vuole far
mancare il suo contributo per una politica di civilta.
Sullo sfondo gia si intravede il nuovo orizzonte
tematico che ci attende dopo aver attraversato i
sette saperi enucleati da Morin: oltre il connet-
tere, troviamo l'ibridazione, 1a contaminazione,
la nuova cultura che si sta gia formando in
questo nostro tempo di meticciamento.

cem/mondialita - giugno-luglio 2002 - 17




La cecita
della
conoscenza

1 primo sapere necessario all'educazione é la conoscenza

della conoscenza. Non la sua onnipotenza, ma la sua

finitezza. L'uomo conosce, ma non sa che cosa &
la conoscenza. Due sono quelle che Morin
chiama “le cecita” della conoscenza: l'errore e
I'lllusione. La scuola deve potenziare lo studio
dei processi psichici e culturali che
‘accompagnano 0gni COnoSCenza,
affinché il bambino diventi
progressivamente consapevole dei
rapporti tra conoscenza e interesse,
conoscenza e ideologia, conoscenza e
mistificazione. Il conoscere non & un
atto trasparente. E opaco. Quando l'uomo
conosce non “riflette” la realta come uno
specchio, ma “ricostruisce” la realta con il
rischio di deformarla. Il pensiero non & mai
“puro”, & sempre anticipato da una pre-
comprensione. Per questo pensare & interpretare.
La conoscenza & sempre legata anche all'emotivita. C'é una stretta
relazione tra intelligenza e affettivita a tal punto che la passione
puod soffocare la conoscenza. La memoria & legata alla conoscenza
e interferisce con essa, cosi pure I'immaginazione. Tradizioni e
pregiudizi, da una parte, attese e proiezioni dall'altra, si
intersecano con la conoscenza.
E la razionalita che permette alla conoscenza un controllo critico
e perfino autocritico. La vera razionalita & la capacita di
riconoscere l'insufficienza della propria conoscenza. La
razionalita non & monopolio della civilta occidentale. "L'Occidente
europeo — scrive Morin — si & a lungo creduto proprietario della
razionalita, vedendo solo errori illusori e arretratezza nelle altre
culture, e ha giudicato ogni cultura con il metro delle performance
tecnologiche. Ora, dobbiamo sapere che in ogni societa, ivi
comprese quelle arcaiche, cosi come ci sono mito, magia,
religione, vi & nello stesso tempo anche razionalita”. Ma errori e
illusioni sono anche dovuti ai "paradigmi”, ossia a quei concetti
dominanti che portano la conoscenza a certe conclusioni e non ad

_+Siamo spinti da un‘indomita
«=_tendenza verso la semplificazio-
ne dell'esperienza... Dimentichiamo
cosi che la complessita con cui cre-
diamo di avere a che fare scaturisce
da una sola origine: dal fatto che
tutte le regolarita, le regole o le leg-
gi che noi costruiamo derivano dalla
nostra esperienza e valgono per es-
sa, e che la nostra esperienza & un
mondo generato, definito e delimita-
to da noi stessi.

Ernst von Glasersfeld

altre (si pensi al paradigma dell'Ordine, o della Materia, o dello
Spirito, o della Struttura, o a quello cartesiano Soggetto-Oggetto
che ha esercitato un ruolo di "imprinting culturale” per la cultura
occidentale moderna).

La conoscenza critica & quella che sa evitare la deriva della
razionalizzazione e dell'idealismo.

Non dobbiamo farci "possedere” dalle idee o dai "demoni”. Questa
possessione & la paralisi della conoscenza.

Non c'e piti novita, né imprevedibilita, né un evento inatteso. Solo
lincertezza della conoscenza consente una ricerca della verita
nella modestia, nella fragilita, nella finitezza.

E' compito dell'educatore far capire alle nuove generazioni che il
problema della conoscenza ¢, contemporaneamente, d'importanza
antropologica, storica, sociale e politica.
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Educare diversa-mente

2° sapere

1 principi

di una conoscenza
pertinente

L +

: g la struttura che connette. Perché le
T gcuole non insegnano. quasi mulla sy
questo argomento? Forse perché gli inse- -
gnanti sanno di essere condannati a rende-
re insipido, & uccidere tutto cid che tocca-
no-e sono quindi saggiamente restii a toc-
care 0 insegnare ogni cosa che abbia im-
portanza.vera. e vitale? Oppure uccidong
cid'the toccano proprioperché non hanng il
coraggio di insegnare nulla che abbia im-
pertanza vere e vitale?

della conoscenza pertinente. Che cosa significa?

Significa che bisogna mettere in primo‘piano cid
che fino ad oggi & rimasto invisibile e trascurato.
Ossia il contesto, il globale, il multidimensionale, il
complesso, il planetario. Per fare questo l'educare
deve prevedere una intelligenza generale. Si deve
ricomporre il tutto, se si vogliono conoscere le parti.
Occorre una riforma del pensiero. Si tratta di
sostituire un pensiero che separa e che riduce con un
pensiero che distingue e che collega. Le conoscenze
specialistiche hanno favorito la frammentazione, lo
smembramento esteriore, la perdita dell'unita
del sapere. -
L'educazione che ha impartito la scuola
per tanto tempo (e spesso ancora oggi)
ci ha insegnato a separare,
compartimentare, isolare,
parcellizzare, ridurre dal
complesso al semplice, non a
connettere, a comporre, tessere
insieme le parti con il tutto. Ma
cosi facendo la scuola ha formato
mentalita incapaci di percepire
globalmente i problemi planetari,
incoscienti e di conseguenza
irresponsabili. Senza il principio
della conoscenza pertinente si
assiste ad una catena eticamente
disastrosa che Morin illustra cosi:
“L'indebolimento della percezione
del globale conduce allindebolimento
della responsabilita (in quanto ciascuno
tende ad essere responsabile solo del suo
compito specialistico), nonché
all'indebolimento della solidarieta (in quanto
ciascun non sente pit il legame con i concittadini)”.

Il secondo sapere necessario all'educare & quello

Gregory Bateson

- I temi

dell’annata
2002—2003 |

Agosto-Settembre 2002
Le cecita
della conoscenza

Ottobre 2002

I principi

di una conoscenza
pertinente

Novembre 2002
La condizione umana

Dicembre 2002
* Atti del Convegno

Gennaio 2003
L'identita terrestre

Fehbraio 2003
Affrontare
le incertezze

Marzo 2003
La comprensione

Aprile 2003
L'etica del
genere umano

Maggio 2003
“Connettere

le conoscenze”
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Educare diversa-mente

3 sapere
Insegnare

la condizione
umana -

1 terzo sapere necessario ¢ avere consapevolezza della

condizione umana. Andare ben oltre le impostazioni di certo

psichismo e di certo sociologismo che sono le conseguenze
di un pensiero disgiuntivo e riduzionista. La nostra
condizione umana non deve mai prescindere dalla
pit ampia condizione cosmica e dalla condizione
terrestre. Noi siamo abitanti di un pianeta
vagabondo nello spazio cosmico. E dipendiamo
in modo vitale dalla trasformazione terrestre.
Cosmicita, terrestrita, animalita e umanita
sono i tratti costitutivi della nostra
condizione.
Certamente, una volta che parliamo
dell'uomo, dobbiamo fdrlo attraverso il
processo di "ominizzazione”, ripercorrendo
l'apparizione delle successive specie:
abilis, erectus, neanderthal, sapiens,
e dunque il processo di
bipedizzazione, di
manualizzare, di acquisizione
della postura eretta, di
cerebralizzazione (ampliamento
della misura del cranio) ecc... Va
studiata la condizione umana
tenendo sempre ben presente l'anello
“cervello-mente-cultura” cosi come
l'anello "individuo-societa-specie”, nella
loro chelarita e nella loro )
interdipendenza. Morin. ¢i sollecita ad
approfondire sia l'unita della specie umana
sia la sua diversita; unitas multiplex.
Nessuna delle due facce deve essere cancellata.
Comprendere l'vomo significa comprendere la sua
unita nella diversita, ma anche la diversita
nell'unita. E questo puo farlo soltanto il
pensiero complesso, quello plurale ed SR
inclusivo, non dualistico ed esclusivo.

ggi' macrecosmo ‘e microcosmo si toccano: ogni situazione

sociale, come ogni individuo, & un luogo critico di incarnazione

e di sperimentazione delle tensigni che corrono sulla superficie del:

pianeta intero, & un nodo di vibrazione e di intersezione di molteplici

reti e di codici contraddittori. )

Si prefigura un compito etico individuale e collettivo di di-

‘mensione planetaria: reinventare la storia della specie

umana nel segno della- diversitd, della moltiplicazione

delle possibilita, della convivenza solidale, perché il

processo di ominizzazione e di evoluzione cultura-

le appare incompiuto, aperto e ancora ricco di
biforcazioni imprevedibili. i

Telmo Pievani
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Anzi, il XX secolo appena
concluso ha introdotto due

0
4 sapere
nuove potenze di morte: la

yr g om N ‘ 3 _ e

. prima € la possibilita della morte
l en l a ' globale per tutta I'umanit, ossia la
t t | bomba nucleare; la seconda € la

possibilita della morte ecologica per
tutto il pianeta.

Che fare? La risposta di Morin é: avere
coscienza della nostra cittadinanza
terrestre. Ossia, dobbiamo inscrivere in noi la

coscienza antropologica (apparteniamo tutti al
genere umano); la coscienza ecologica (siamo
tutti abitanti del pianeta terra); la coscienza
civica terrestre (ci permette di comprenderci e di
rispettarci gli uni con gli altri). A cid Morin

aggiunge anche l'importanza per ciascuno di noi di
coltivare la sua propria po-identita di etnia, di

patria, di religione, di genere, di civilta, in una parola

di cittadinanza terrestre. Proprio per questo,
conclude Morin I'educare dovra abbracciare un'etica
della comprensione planetaria.

planetaria in cui viviamo & il riconoscimento
dell'identita terrestre. Tale identita terrestre & il
presupposto della stessa.comunita di destino. Ognuno di noi,
in quanto abitante del pianeta, deve pensare e agire in una
responsabile prospettiva planetaria. Ma cid non vuol
dire che il mondo sia un sistema globale che possa
essere pensato con un pensiero “lineare”, &
proprio qui il passaggio epistemologico che ci
interessa. Questo pianeta & come un vortice
in movimento che per essere pensato
richiede un pensiero antropocentrico
nutrito dalle culture del mondo.
1l tesoro dell'umanita & nella sua
diversita creatrice, ma la fonte della sua

U no dei principali oggetti dell'insegnamento nell'era

L] U i

3 g ‘La Terra & una piccola pattumiera co-
creativita & nella sua unita generatrice. Non possiamo o gmica divenuta in mondo improbabile
piu gloriarci di una visione etnocentrica della storia e del non soltanto-un astro molto complesso,
mondo. Ad esempio, nel XV secolo (e fino al 1492) le civilta pit ma anche un giardino, il nostro giar-
importanti del globo sono la Cina dei Ming e 'India moghul. dino... Eccoci dunque, minusco-
Sempre nello stesso secolo la religione piu diffusa della terra & li umani, sulla minuscola pel-
1'Islam, non la religione cristiana. La capitale dellImpero Inca, licola di vita che circonda
Cuzco, e la capitale dellImpero Atzeco, Tenochtitlan, sono il minuscolo pianeta
citta pili grandi per popolazione, monumenti e splendori di perduto del gigante-
altre citta europee comme Roma, Madrid, Parigi, Lisbona o sco universo. Ma,
Londra. Tuttavia, a partire dal 1492, assistiamo alla allo stesso tempo,
c|10minazione dell'Occidente europeo sul resto del mondo. questo pianeta ¢
E incontestabile che I'industria e la tecnica occidentale un mondo, la vita
conosceranno uno sviluppo che nessun'‘altra civilta abbia & un universo
mai finora conosciuto. Oggi viviamo nel tempo della pullulante di mi-
globalizzazione. L'economia mondiale & sempre di pilt un liardi di individui,
tutto interdipendente. Il pianeta si & ristretto. Ma non vi & e. ogni essere
dubbio che insieme alla mondializzazione sia crescente umano & un co-
anche l'altra faccia della medaglia, la balcanizzazione. Infatti smo di sogni, di
le diversita tra Nord e Sud, tra Oriente e Occidente, tra aspirazioni, di de-
Modernita e Tradizione, tra Democrazia e Dittatura, tra Laicitd e sideri.

Religione, si nutrono a vicenda. Tanti conflitti e rivalita stanno li a
dimostrare che siamo ancora all'sta del ferro dell'era planetaria.

Edgar Morin
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‘Educare diversa-mente

5° sapere
Affrontare
le incertezze

iamo al quinto sapere da insegnare

alle nuove generazioni. b stata

proprio la scienza che, dopo averci
per secoli illuso con la conquista di un
sapere certo, ha poi definitivamente gettato
la maschera: l'incertezza accompagnera per
sempre il nostro cammino. Dopo 25 secoli
siamo qui a riconoscere il principio di Euripide:
“L'atteso non si compie, all'inatteso un dio apre
la via”. Per questo la nostra educazione deve
predisporre le menti di tutti ad aspettarsi
linatteso, limprevedibilita del futuro,
per affrontarlo. Ogni educatore &
chiamato a collocarsi agli avaimposti
dell'incertezza. Dice
Morin: “Bisogna
apprendere a navigare
in un oceano di
incertezze attraverso
arcipelaghi di certezza”.
Non ci aiutano piti né
l'antica concezione del
tempo ciclico (l'eterno ritorno
dell'identita) né il moderno mito del
progresso. Sara difficile da accettare, ma il
futuro si chiama incertezza.
Ogni evoluzione é frutto di una devianza
insita. Questa devianza disorganizza il
sistema mentre lo riorganizza. La storia non &
un'evoluzione lineare. Non esistono sorti e
programmi irraggiungibili. Ci sono
avanzamenti e regressioni, stasi e
turbolenze, biforcazioni o processi a zig
zag. Il Cristianesimo ha impiegato due
secoli prima di sopraffare l'impero
romano; 1Islam ha conosciuto
una diffusione rapida a T

La contingenza e l'impre-
vedibilitd - caratterizzano
tutte le grandi soglie evolutive
della-biosfera. Un osservatore
che‘avesse voluto prevedere il
destino futuro di una fase di
sviluppo - del nostro pianeta
non -avrebbe avuto ‘motivi
stringenti per dipingere lo sce-
nario. che il ‘decorso degli
eventi avrebbe poi definito.

Mauro Ceruti

macchia d'olio. L'educazione deve riconoscere le
incertezze legate alla conoscenza. Cosi pure
dobbiamo comprendere 'ecologia dell'azione,
ossia il suo carattere di incertezza. Infatti,
dice Morin: “Non & mai certo che
l'anima operi nel senso dell'interiore
da cui & nata”. Per¢ l'ecologia dell'azione
invita a riconoscere i rischi di un'azione,
attraverso la scommessa, o di modificare
l'azione intrapresa attraverso la strategia.
Si comprende allora come il desiderio di
liquidare l'incertezza dalla nostra conoscenza (ad esempio
quando si ritiene che esistano le cosiddette “leggi della
storia”, oppure le “leggi del mercato”) sia soltanto la
manifestazione di una malattia che é tipica della nostra
mente.
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Educare diversa-mente

O sapere
Insegnare
la comprensione

dall'insegnamento scolastico. In questo modo si
possono insegnare tanti contenuti, ma non la
riforma del pensiero e della mentalita. Ecco perché, accanto
a Morin sara opportuno valorizzare l'opera di Howard
Gardner, Sapere per comprendere, (Feltrinelli, Milano 1999) e di
altri autori interessanti in tale prospettiva.
La questione é evidente: educare per comprendere la matematica
(o una qualsiasi discipliria) & una cosa, educare per la
comprensione umana & un'‘altra. Per la comprensione umana non &
sufficiente né la comunicazione né la spiegazione, poiché la vera
comprensione richiede apertura, simpatia, generosita. Infatti, i
veri ostacoli alla comprensione tra gli uomini sono l'indifferenza,
l'egocentrismo, l'eterocentrismo, il sociocentrismo e tutto quello
che tende a ritenere insignificante od ostile cio che & estraneo o
che & lontano. Occorre un'etica della comprensione che esige da
noi di comprendere l'incomprensione. E il caso di essere
comprensivi con il fanatico che pure non & in grado di
comprenderci. Per questo la comprensione delle nostre
stesse debolezze & la via migliore per la
comprensione di quella altrui.
L'etica della comprensione bisogna
connetterla, oggi, con la cultura L
planetaria e dunque possiamo parlare
di una mondializzazione della
comprensione. La cultura
dell'Occidente deve aprirsi alle
altre culture dimostrando di
essere una cultura
democratica aperta. Far
dialogare tra loro tutte le
culture, le religioni, i popoli e

L educazione alla comprensione, osserva Morin, & assente

.f o) i‘i
Quel che vedi dipende dal tuo punto di
vista. Per riuscire a vedere il tuo punto

di vista, devi cambiare punto di vista. Se

vuoi comprendere quel-che un altro sta dicen-
le nazioni: che altro & questo se do, devi assumere che ha ragione e chiedergi

non da sempre il programma del di aiutarti a'vedere le cose e gli eventi dalla.sua

nostro movimento educativo prospettiva. _ _
CEM-Mondialita? . Marianelfa Sclavi
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/" sapere
Letica
del genere umano

razioni all'etica del genere umano. Bisogna portare a com-
pimento l'umanitd come comunita planetaria. Ogni indivi-
duo & parte di una societa, e contemporaneamente, parte della
specie umana. Questo vuol dire essere consapevoli della nostra
cittadinanza terrestre. Individuo-societa-specie & in questa triade
inscindibile la base dell'etica del genere umano.
La democrazia presuppone pluralita e diversita di
idee e opinioni, di interessi e di valutazioni. Non
€ la dittatura di una maggioranza nei confronti di
una minoranza. Siamo davanti ad una gigantesca
regressione della democrazia. Cosi come é tutta la po-
litica che va verso una depoliticizzazione, ad una sua dis-
solvenza nell'amministrazione, nella tecnica (nei calcoli),
nell'economia, nel pensiero quantificante dei sondaggi e
delle statistiche.
Tuttavia, pill la politica diviene burocratica e tecnica, pit
regredisce la competenza democratica. La scuola do-
vrebbe essere, in questo contesto, il luogo di apprendi-
mento della cittadinanza democratica, ossia delle voci
minoritarie e perfino devianti. Il principio di
Terenzio (autore latino del secondo seco-
lo avanti Cristo) & piu che mai valido og-
gi: "Homo sum, nihil humani a me alie-
num puto” (Sono uomo, ritengo che nul-
la di ci6 che é umano mi sia estraneo).
Nelle grandi religioni, nelle eti-
che universali, nella cultura
dei diritti umani, nell'uma-
nesimo, nell'imperativo
kantiano questo principio
di Terenzio é sostanzial-
mente presente. C'é la co-
scienza del destino planeta-
rio dell'umanitd. E una fina-
lita centrale dell'educazione del
terzo millennio.

O ggi un ultimo sapere necessario ¢ educare le nuove gene-

vy ¥

La miopia progettuale circa I'elaborazio-

«=" ne di un'etica planetaria della responsabi-

lita riguarda, per motivi opposti, sia le popo-
Jazioni del Nord {avvinte inconsapevolmente
alle metafore consumistiche e ingegneristi-
che della genetica attuale), sia le popolazione
del Sud del pianeta {impegnate nella difesa
prioritaria del loro- diritto ‘quotidiano -alla so-
pravvivenza). If problema della conoscenza
fra i popoli & posto in termini inauditi: le stra-
tegie di intervento devono.ora considerare il
pluralismo e la coesistenza di valori tradizio-
nali anche contraddittori riguardo a principi &
questioni etiche che non toccano
pilt soltanto il futuro del singo-
lo individuo o di un grup-
po, ma il futuro della
specie e della natu-

ra umana.
Mauro Ceruti
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S sapere
Connettere

le
conoscenze

‘Lo studio dellarte e
della poesia € di co-
me queste cose vengono

fatte e di come viene fatta:
la ‘storia; tutto cio & epi-.

stemologia, insfeme con
Jo studio di come viene

questo punto, dopo i sette saperi, nel numero conclu- fatta l'epistemologia. Ne
A sivo della rivista svilupperemo una sintesi che espri- consegue che I'epistemo-

ma il principio di fondo della nuova ecologia della logia & il pit: grande ponte
mente: connettere le conoscenze. F qui troviamo per intero che collega tutte le bran-
un asse di pensiero che collega Morin con Gregory Bateson che del mondo dell'espe-
(1904-1980), un pensatore poliedrico e certamente eterodos-
so. Un testo importante sull'antropologo inglese, che fu mari- tiva, osservativa, teorica,
to di Margareth Mead, & Attraverso Bateson. Ficologia della verbale e non verbale. Dal
mente e relazioni sociali (a cura di S. Manghi), Cortina, MI punto di vista dellepiste-
1998. Cid che con I'asse Bateson-Morin dobbiamo cercare di
riscoprire & la saggezza sistemica, la sensibilita alla “strut- la sapienza, l'arte, la reli-
tura che connette”, affinché tutto venga adeguatamente valo- gione, lo sport e la scienza
rizzato. L'interrogativo forse pili curioso e produttivo che Ba- sono collegati.
teson pone a noi e a se stesso ¢ il seguente: “"Quale struttura Gregory Bateson
connette il granchio con l'aragosta, l'orchidea con la primula
e tutti e quattro con me? E me con voi? E tutti e sei noi con
l'ameba da una parte e con lo schizofrenico dall'altra?”. Ma
che sapere & mai questo? Dove sono le certezze scientifi-
che? Non stiamo forse scantonando nel-
l'alveo della non-conoscenza? No. Come
dice Andrea Canevaro, non ci servono
né tuttologi né specialisti. A scuola ci
serve la struttura che connette (lo sfondo
integratore) che consente di collegare ele-
menti che spesso restano distanti tra
loro. Goncludiamo questi pensieri
introduttivi sull'itinerario temati-
co che percorreremo da giugno
2002 a maggio 2003 con le anno-
tazioni di Duccio Demetrio: “Pas-
seggiare con Bateson, chiacchie-
rando di educare, significa pero accettare
di non concludere; di entrare in storia senza
una fine. Di non arrivare ad alcunché di
certo. Ma con un tracciato che sara la
nostra bussola: educarci attraverso - e
la vita; educarci pensando la vita”.

mologia, la conoscenza,

tienza - intellettuale, emo-
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Maestri

di un nuovo

pensiero

Edgar Morin

di ANTONIO NANNI

a questo numero pro-
grammatico verra pre-
sentato in ognuno dei

dossier che seguiranno nel cor-
so dell'annata un autore impor-
tante il pensiero potrebbe risul-
tare di grande utilita agli edu-
catori, al fine di attingere idee
per organizzare percorsi cultu-
rali che stimolino una nuova
ecologia della mente. Questa
volta partiremo avviante da Ed-
gar Morin ma nella galleria che
abbiamo individuato figurano
tra gli altri Zygmunt Barman,
Jerome Bruner, Paulo Freire,
Danilo Dolci, Howard Gardner,
Raimon Pannikar, Paul Ricouer,
Gregory Bateson. Ma se a te
che stai leggendo la rivista ve-
nisse in mente un autore parti-
colarmente stimolante e meri-

tevole di essere approfondito e
segnalato.. sara grato fin d’'ora
se farai pervenire alla redazio-
ne il tuo suggerimento e le tue
considerazioni,
Vorrei partire da Edgar Morin
perché ¢ il pensatore “chiave”.
B’ lui il vero caposcuola proprio
perché continua a pensarsi co-
e "alunno”. Gia questo fatto
per noi € esemplare. A lui pos-
siamo ricondurre alcuni essen-
ziali moneti che hanno rappre-
sentato dei passaggi epistemo-
logici non solo per il CEM, ma
per tanta parte della cultura
contemporanea. Penso soprat-
tutto alla teoria della comples-
sitd e della teoria sistemica, al
tema del pluriverso (unitax
multiplex) al tema della terre-
strita e a quello della connes-
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sione. Morin & nato nel 1921 a
Parigi, pertanto ha piu di 80 an-
ni.

E' veramente sorprendente
prendere tra le mani i testi di
Morin degli anni '70 (ad esem-
pio il metodo) e scoprire che in
essi erano gia presenti i temi
che sono diventati centrali in
seguito. Morin & uno dei piu

Edgar Morin

I sette .

sap

€r1

necessari
alPeducazione

del futuro

grandi epistemologi a livello
mondiale ed & particolarmente
fecondo proprio per la sua pro-
spettiva interdisciplinare. “La
mia convinzione segreta &
un'infinita incertezza — scrive
Morin -. So che credersi pos-
sessore del Vero o posseduto
‘del Vero significa intossicarsi
(...). Non é la certezza o la sicu-
rezza, ma é il bisogno che mi ha
spinto a intraprendere questo
lavoro giorno dopo giorno, per
interi anni”,

Morin ci aiuta a operare un'au-
tentica rivoluzione copernica-
na, un vero cambiamento di pa-
radigma culturale. Bisogna
cambiare il mondo, scrive Mo-

Edgar Morin, | sette saperi

Euro 9,30. Raffaelio Cortina Editore -
Mitano 2001

Chiedilo alla nostra libreria




rin: «L'universo ereditato da
Keplero, Galileo, Copernico,
Newton, Laplace era un univer-
so freddo, gelato, di sfere cele-
sti, di movimenti perpetui, d’or-
dine impeccabile, di misura, di
equilibrio. L'universo ereditato
dalla scienza classica aveva un
centro. I nuovo universo &
acentrico, policentrico & esplo-
so, e a pezzi. Il vecchio univer-
so era un orologio regolato per-
fettamente. Il nuovo universo &
una nube incerta. £’ una visione
del mondo non chiuso in se
stesso. Liordine non & piu re,
non & piu eterno ed assoluto.
L'universo & anche "disordi-
ne”, & decentrato, disperso,

in via di diasporas»..

E' dunque la nostra
"ecologia delle idee”
sull'universo che dob-

biamo ristrutturare

nella nostra mente. Ma

non basta, perché oc-
corre per Morin
una "ecologia
della politica”
Questo significa
che bisogna «passare
dall’'ossessione di un
progetto che contenga
gia in sé compiuta-
mente la forma di
societa da edificare,

all'idee che nuove possibilita di
liberta e di solidarieta debbano
essere fatte emergere dall’azio-
ne politica». (cfr. G. Bocchi —
Ceruti —~ E. Morin, L’Europa nel-
I'era planetaria, Sperling &
Kupfer, Milano 1991, p. 182).
Stati e partiti devono rinunciare
alla pretesa di controllare la co-
munita internazionale. Abbia-
mo bisogno di un pensiero eco-
logizzato non solo della scienza
ma anche della politica al fine
di civilizzare la vita sulla terra.
Abbiamo bisogno di una nuova
coscienza planetaria di solida-
rieta che sappia legare gli uo-
mini tra loro e con la na-
tura terrestre. Luma-
nitd non riesce a
partorire l'uma-
nita! Siamo an-
cora nell'eta

ossler
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del ferro dell'era planetaria e
nella preistoria della mente
umana. Il pensiero politico &
oggi allo sconforto. Le guerre si
riaccendono, il mondo perde la
visione globale e il senso del-
l'interesse generale. E’ urgente
e necessario aprirsi ad una or-
ganizzazione nuova del mondo.
Non si tratta di sognare u go-
verno mondiale e l'abolizione

-degli Stati. Ma di progettare

una “confederazione delle con-
federazioni” delle nazioni asso-

ciate.

Per civilizzare la terra, dice
Morin occorre utilizzare un in-
sieme di strade diverse e con-
vergenti: dal civismo planetario

alle spinte confederative, dalla
costituzione di istituzioni mon-
diali alla riforma del pensiero e
al sentimento della Terra-Pa-
tria.

“Politica di civiltad” & un'espres-
sione molto importante nel lin-
guaggio di Morin. Essa si & im-
posta all'inizio degli anni Ottan-
ta e si collega a cio che lo stes-
so Morin chiama "politica del-
I'uvomo”. Ma non dobbiamo mai
dimenticare che Morin non & un
politico ma un intellettuale, un
epistemologo. Per questo dob-
biamo essere attenti in modo
particolare alle sue proposte di
riforma del pensiero.
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on & certamente
Nconfortante vivere il
mondo oggi per chi ha

consapevolezza degli eventi
che si susseguono sulla scena
nazionale e internazionale. Ma,
come ogni volta accade, gli av-
venimenti sembrano avere ri-
sonanza solo se occupano le
pagine dei quotidiani e gli spazi
dei telegiornali.

E cosi anche l'evento “guerra”,
su cui si sono mobilitate molte
scuole nei mesi precedenti, ha
lasciato il posto alla solita rou-
tine, dove ci si occupa dei pro-
blemi quotidiani, dei vari POF,
dei progetti, tutti animati a
concorrere per una scuola pill
"tragparente, efficiente, eccel-
lente”.

Il tecnicismo che imperversa
nella scuola italiana nasconde
il suo volto pilu conformista,
quello che spaccia per “educa-
" zione" 1'acquisizione di abilita
cognitive, le confonde e ne fa
I'obiettivo primario, pensando
in questo modo di formare per-
sonalita in grado di scegliere
sulla base di una coscienza non
ben identificata.

Conoscere

e dialogare
continuamente
con l'incertezza

La scuola
della separazione

Purtroppo, analizzando i conte-
nuti e le metodologie didattiche
in uso nei vari gradi dell'istru-

- zione italiana, ne emerge un

quadro abbastanza coerente:
gli insegnanti usano come me-
todologia sostanzialmente la le-
zione frontale e libri di testo
che propongono una visione fal-
samente oggettiva nelle singole
discipline.

La lezione frontale come unica
modalita di lavoro in una classe
denuncia 1'unidirezionalita tra-
smissiva di un corpus di infor-
mazioni, molte delle quali oltre-
tutto superate da molti anni,
che vede l'allievo con il ruolo di
carta assorbente e di tubo dige-
rente di informazioni di cui non
comprende il legame con la sua
vita quotidiana, sociale, politica.
Linsegnante interroga o verifi-
ca con sistemi a quiz, dove ben
poco emerge l'elaborazione
personale di informazioni che
spesso non hanno il tempo di
diventare conoscenza.

L'allievo studia, quando studia,
pensando di assorbire "verita”
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di RITA VITTORI

e non punti di vista, certezze e
non ipotesi su avvenimenti o fe-
nomeni. [/allievo intromette e
ripete stereotipi che nel tempo
si ossificano in pregiudizi sulla
realtd umana, sociale e inter-
personale.

1l risultato spesso & di insegnan-
ti scontenti, studenti demotivati
o conformisti, privi comunque di
quelle capacita critiche svento-
late in migliaia di POF.

"B’ sorprendente che 1’ educa-
zione, che mira a comunicare
conoscenze, sia cieca su cio che
& la conoscenza umana, su cio
che sono i suoi dispositivi, le
sue menomazioni, le sue diffi-
coltd, le sue propensioni all'er-
rore ¢ all'illusione, e che non si
preoccupi affatto a far conosce-
re che cosa & conoscere™.
Morin, come epistemologo, ci
mette in guardia dal considera-
re la conoscenza come spec-
chio fedele della realta e del
mondo esterno. Come rileva an-
che la teoria costruttivista, non
possiamo dimenticare che le
conoscenze sono il frutto di una
traduzione e ricostruzione at-
traverso il linguaggio di modelli

mentali che sono sempre limi-
tati e sempre soggetti all'errore
e all'illusione.

Laddove impera la specializza-
zione delle discipline si fram-
menta cio che nella realta & in-
trecciato in un'unica trama,
rendendo difficoltoso cogliere il




“complesso”, cioé quello che &
tessuto insieme.

Soprattutto oggi dove i proble-
mi sono globali e non particola-
ri, per cui le componenti dei
processi sono differenti (come
quelle economiche, sociali, psi-
cologiche,affettive, mitologiche,
politiche), sarebbe un grave er-
rore di impostazione epistemo-
logica insistere sulla separa-
zione delle varie discipline.
Certo siamo figli di Cartesio,
che per primo ha diviso il sog-
getto dall'oggetto, 1'anima dal
corpo,lo spirito dalla materia,la
finalita dalla causalita, il senti-
mento dalla ragione, la liberta
dal determinismo. In Occidente
siamo figli della “separazione”
o della "disgiunzione”, che ha
creato un mondo doppio: quello
degli oggetti sottoposti a osser-
vazione e sperimentazione e il
mondo dei soggetti che pensa-
no, comunicano, 0sservano.
Questo tipo di modalita ha pro-
dotto risultati encomiabili, ma
in sé alberga una dualita: quella
che contrappone la verita al-
l'errore. Abituando a ragionare
gli studenti solo secondo tale
logica, le nuove generazioni
continueranno ad alimentare
fondamentalismi pericolosi e
conformismi cognitivi.

La complessita
della conoscenza

Basare l'impianto della cono-
‘scenza su questo tipo di logica
porta a concepire la realtd se-
condo il paradigma del veroc e
del falso. Se un'idea & vera, la
contraria € necessariamente
falsa. Liintelligenza che sa solo
separare il mondo in frammenti
veri e falsi non raggiungera la
comprensione e la riflessione,
perché ogni problematica che
si deve affrontare nella vita re-
lazionale o sociale vive nella di-
mensione della complessita,
‘dominio del possibile e non del-

la certezza. La cecita che deri-
va dal ridurre il complesso al
semplice, di separare cio che in
realta & collegato, di scomporre
senza ricomporre fa si che la
persona non tolleri nel suo
mondo interiore la contraddi-
zione come elemento fecondan-
te. Tutto cio che contraddice la
visione omologata e omologante
viene rifiutato o addirittura
combattuto e negato.

La sfida della globalita ¢ la sfida
dell’ inatteso che giunge ogni
volta a sorprenderci e ci induce
a rivedere le nostre teorie e
idee. E il motore della ricerca
continua per collocare ogni
informazione nel proprio con-
testo e se possibile nell'insie-

me piu grande in cui tale conte-
sto & inscritto, ricercando simi-
litudini e differenze. La cono-
scenza €& conoscenza solo in
quanto organizzazione, solo in
quanto messa in relazione e in
contesto delle informazioni...
le conoscenze frammentate
servono solo per utilizzazioni
tecniche. Non servono a coniu-
garsi per nutrire un pensiero
che possa considerare la condi-
zione umana, in seno alla vita,
sulla Terra, nel mondo, e che
possa affrontare le grandi sfide
del nostro tempo”.

sier
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L'educazione deve produrre al-
lora una conoscenza capace di
cogliere i problemi globali, di
connettere le informazioni con
il contesto e con l'insieme, le

reciproche influenze tra le par-

ti e il tutto in un mondo com-
plesso.

Allora non le singole discipline
sono 1'oggetto dell'insegnamen-
to, ma la condizione umana nei
suoi aspetti fisici, biologici, cul-
turali, sociali, storici, economi-
ci, spirituali.

Una scuocla dunque dove le di-
scipline si riconoscano in una
trama piu generale, che viene
chiamata interdisciplinare, do-
ve non € importante 1'acquisi-
zione dei vari linguaggi specifi-
ci, bensi le loro connessioni con
domande vitali che ogni bambi-
no e giovane si pone: chi sono?
Cosa & successo prima di me?
Cosa c'¢ intorno a me? Che fu-
turi ho davanti?

Una conoscenza che lega infor-
mazioni al servizio della vita e
quindi puod diventare sapienza

_ e non saperi specializzati, che

connette il passato al presente
¢ al futuro, perché cerca di tra-
smettere la possibilitd di af-
frontare la vita non con la vali-
gia piena di false certezze e
pregiudizi, ma con la consape-
volezza che ¢'é sempre 'impre-
vedibile dietro 1'angolo a ricor-
darci i nostri limiti conoscitivi,

per cui le contraddizioni e le

conflittualita di fatto rappre-
sentano la realta.

Una personalita che non sappia
affrontare le incertezze con ve-
rifiche continue di cid che os-
serva e conosce, elabora nel
tempo visioni dogmatiche e im-
prontate al dominio dell’altro
pur di affermare la propria ve-
ritd. Una tale personalitd ri-
schia di eliminare tutti quelli
che vengono sentiti differenti e
quindi pericolosi, di confondere
la realta con l'illusione delle

sue visioni, incapace di cogliere
le influenze reciproche che nel
corso dei secoli hanno permes-
s0 alle varie culture di alimen-
tarsi a vicenda, in uno scambio
continuo che nulla a che fare
con concetti come integrita,
identita, patria.

Affrontare l'incertezza
per apprendere a vivere

Sempre Morin lancia allora la
sfida che conoscere e pensare &
un dialogo continuo conl’ incer-
tezza, che non significa indeci-
sione o confusione, ma consa-
pevolezza che la nostra visione
& sempre frutto di una ricostru-
zione e che non afferma ma
suggerisce, apre scenari mai fi-
niti. Una conoscenza alimenta-
ta dalla curiosita di approfondi-
re i legami, tenendo conto delle
differenze, che sa scoprire le
influenze reciproche per sen-
tirsi appartenenti all' umanita e
non solo ad un certo popolo,
perché sa che gli stessi popoli

- sono frutto di una mescolanza

continua tra diverse genti.
L'insegnamento deve allora
trasmettere i metodi per co-
gliere le relazioni e le intercon-
nessioni, mostrare le strategie
per affrontare i rischi, l'inatte-
so e l'incerto; deve aiutare a
comprendere le radici delle in-
comprensioni tra i popoli, del
razzismo e della xenofobia.
Deve produrre un'etica basata
sulla relazione tra individuo,
societd e specie umana, che
potenziando lo sviluppo del
singolo e la partecipazione alla
vita sociale, sfoci nella solida-
rieta con il Tutto a cui apparte-
niamo.

 Morin E., I sette saperi necessari all'e-
ducazione del futurp, Cortina ed., Mila-
no 2001.
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Cinema

Storie di film

per un

sapere nel futuro

di LINO FERRACIN e MARGHERITA PORCELLI

,aver scelto per traccia
della rivista del prossi-

mo anno il volumetto “I

sette saperi” del sociologo fran-
cese Edgar Morin definisce - ci
sembra - la scuola come spa-
zio, gli alunni come referenti,
noi docenti come chiamati a
mettere al centro della rifles-
sione i sette temi che devono
diventare fondamentali nei no-
stri ingegnamenti. “Questi temi
permetteranno di integrare le

discipline esistenti e di stimo-
lare gli sviluppi di una cono-
scenza atta a raccogliere le sfi-
de della nostra vita individuale,
culturale e sociale”. (dal Prolo-
£0).

La scuola & luogo di esperienze
di vita, di incontri, di relazioni,
di essere con... Nell'aula ¢'é
chi si colloca davanti alla clas-
se, chi in mezzo, chi dietro; chi
sta fermo, chi seduto, chi si agi-
ta; chi entra in rapporto, chi
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crea distanza; chi esiste e porta
esistenza, chi vive altrove; chi
fa crescere, chi da certezze, chi
semina il dubbio e chi educa al
dubbio; chi rassicura, chi
spiazza; chi domanda, chi solo
risponde; chi pone domande,
chi ha solo risposte...

I saperi meriterebbero la di-
gnita di un punto all’'ordine del
giorno del Collegio docenti o
per lo meno la piu calma rifles-
sione di un gruppo di lavoro, ma

se a cid non si arriva, necessa-
ria rimane la nostra individuale
lettura per una riconsiderazio-
ne dei perché e dei come del
nostro insegnare.

Noi, responsabili di questo spa-
zio dedicato al cinema, cerche-
remo di confrontarci con le in-
dicazioni di Morin, cercando
nello strumento cinema quei
film che stimolino la riflessione
non solo di noi docenti, adultj,
educatori ma anche quella dei
nostri allievi.

Riteniamo infatti che le pareti
delle nostre aule siano adattis-
sime a farsi schermi per quello
sguardo particolare sul mondo
che & il cinema.

Cercheremo materiali che in-
terroghino pit che rispondere,
ci disperino piu che consolarci,
ci ridiscutano piu che riconfer-
marci, ci portino all'inventare
pit che portarci al ripetere.
Film a volte scelti solo per noi
adulti, quindi senza preoccu-
parci se cio che suggeriamo sia
0 meno proponibile a ragazzi in
crescita, perché il nostro dire o
lavorare in classe non ha sem-
pre un rapporto esplicito e di-
retto con cid che vediamo, pen-
siamo, leggiamo, facciamo nella
nostra vita di adulti. Ma certa-
mente il nostro lavoro di educa-
tori é fortemente connotato dal
nostro vivere, convinti che il no-
stro modo di essere in classe
traspiri sempre di valori e di
profondo.

La proposta di questo mese &
un video, presentato al Festival
del cinema africano del 2000,
vincitore del Premio del Mini-
stero della Pubblica Istruzione,
selezionato dal COE per la col-
lana Video Mission (della Coo-
perativa CSAM, a cui appartie-
ne il CEM). La cassetta propone
tre cortometraggi. Il titolo
Trois fables a l'usage des
blancs en Afrique (Tre favo-



le ad uso dei bianchi in Africa)
dichiara l'intento dell’operazio-
ne: mostrare come esista una
certa Africa capace di valori e
sofferenze, di sguardo critico,
ironico e capacitd inventiva;
certo non I'Africa abbandonata
dall’Occidente alla sua morte
per inedia.

Trois fables
aYusage des
blancs

en Afrique

(Tre favole ad wuso dei
bianchi in Africa)

Regia: Luis Marques et Claude

Gnakouri, 1999 Céte d'Ivoire/France.
3x6min. Video Mission.

I registi: Marques é nato in
Francia ma vive in Costa d'A-
vorio. Gnakouri & avoriano. In-
sieme hanno girato documen-
tari etnologici. Insieme hanno
girato anche Trois Fables afri-
caines (Le Cadeau de Babadi,
Scoop, Le Serment de la
brousse) 2000.

I bianchi si divertono (Le
blancs s'amusent)

In un piccolo villaggio da qual-
che parte nella savana un an-
Ziano, riflette sulla propria vita,
si ripassa confrontandosi con i
dettami della sua coscienza:
“La mia ora & arrivata; il vinco-
lo & sciolto. Ho scacciato il male
dentro di me. Non ho profanato
il nome di Dio. Non ho tolto il
pane in bocca ai poveri. Non ho
mai diffamato uno schiavo di
fronte al suo padrone. Non ho
fornicato nei luoghi sacri del
mio villaggio. Non ho mai affa-
mato nessuno né ho nascosto la
verita. Non ho ucciso né ordina-
to di uccidere. Ti offro tutto cid
che possiedo in sacrificio affin-
ché tu mi accolga in pace”. Un
uccello alto nel cielo sembra

accogliere la sua preghiera. En-
tra nella sua capanna, dissot-
terra da sotto la stuoia una sca-
tola di latta con il suo capitale e
si reca dal mercante per acqui-
stare, con una manciata di
bianche conchiglie, un monto-
ne.Nell'attraversare la strada
per tornare alla capanna, un ru-
more lontano sembra distrarlo.
Ma non c'¢ il tempo di vedere,
che un colpo violento gli strap-
pa dal pugno la corda che lega il
montone. Un fuoristrada a forte
velocita si allontana: al centro
della strada il montone stecchi-
to. Nello sguardo del vecchio lo
stesso sguardo dell’animale uc-
ciso: incredulitd per l'insensa-
tezza. Una musichetta accom-
pagna il vocio di bambini che
inseguono il polverone del vei-
colo in lontananza.

Buona fortuna Trophy

(Bonne chance Trophy)

Da qualche parte nella savana,
all'ombra di un'enorme pietra
sacra un africano col suo asi-
nello vede comparire quasi dal
nulla un maratoneta e lo invita
a fermarsi per bere il té e fare
due chiacchiere. I1 maratoneta
senza fermarsi dice che non
puo perché é in ritardo e all'ul-
teriore preghiera di aiutarlo
con la legna perché dolorante
alla schiena o di lasciargli qual-
cosa per i bambini, 1'europeo
grida di non avere soldi e "Al-
I'arrivo, all’arrivo”, mentre s'al-
lontana. IL/altro, sussurando
“Buona fortuna", scuote la testa
e torna a bere il suo t&. La corsa
continua in un territorio sem-
pre piu isolato e arido; il passo
del maratoneta rallenta per la
fatica. Si ferma. Ha finito l'ac-
qua. Si é perso. La bussola al
polso gira impazzita... ma poco
lontano scorge una traballante
g posticcia indicazione strada-
le: U Unicef 5 // Bobodioulasso
147Kmbp. Controllata la cartina

b
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si dirige stentatamente verso
Unicef. S'alza il vento e una fo-
lata gira il cartello!

I cuccioli del ghepardo
(Les enfants du ghépard)
Due organizzatori di rally in ri-
cognizione individuano uno
spiazzo adatto ad un arrivo di
tappa nei pressi di un villaggio.
- Cosa coltivano qui?

- Patate dolci.

- Ne schiacceremo un bel po'.

- Non preoccuparti, siamo gia
venuti 1'anno scorso; abbiamo
regalato un po’ di magliette e

berretti e loro ci hanno dato da
mangiare.

Mentre si avvicinano al villag-
gio un ragazzino avvisa gli an-
ziani dell'arrivo dei bianchi.
Subito ci si organizza per la
vendetta: via qualsiasi traccia
di modernita o di benessere,
bimbi ignudi, vestiti sporchi, il

motorino nascosto, panche
sgangherate su cui sedersi.
Avviene la laboriosa trattativa.
Al termine i due bianchi ripar-
tono:

- Ti rendi conto di quello che
hai fatto? Posso capire le medi-
cine ma le pompe idrauliche, i
gruppi elettrogeni. Dovremo
farli arrivare dalla Francia. Gi
costeranno una fortuna.

- Non so cosa mi ha preso. Non
ho potuto dire di no.

Al villaggio tra gli anziani scop-
pia una risata ed uno commen-
ta:

- La iena non mangia mai due

. volte i cuccioli di ghepardo.

Commento

Il primo cortometraggio & cru-
dele nel contrasto tra la ierati-
cita della preghiera iniziale, la
compostezza e il raccoglimento
del vecchio e lo strappo finale.
B tagliente come la violenza
della corsa dell‘auto dentro un
mondo “altro”, neppure visto da
chi arriva e passa oltre. Metafo-
ra di una vita, di una cultura in-
vestita dalla modernita? 1l sa-
crificio & fatto, ma a chi? Non é
piu dono pero, ma strappo. I
bambini in corsa neanche si ac-
corgono di cio che & avvenuto;
solo uno si ferma, ma il vecchio,
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quasi sconfitto, lo invita a cor-

rere con gli altri.

Il secondo mette in scena un
incontro mancato nel contrasto
tra due opposti: I'immobilita e
la corsa; la calma e la fretta; il
vivere dentro ad un ambiente e
il passargli attraverso per fina-
lita a lui estranee.

Lo sguardo umile e triste dell’a-
sinello sembra passare dall'a-
fricano al bianco come a non
capire.

I due protagonisti hanno en-
trambi un bisogno: di acqua e
suggerimenti di percorso l'uno
e di aiuto materiale l'altro;
ognuno potrebbe essere rispo-
sta all'altro ma la nostra "fret-
ta” ne impedisce la soluzione.
11 sottotitolo del terzo potrebbe
essere "Stupidi si, ma fino ad
un certo punto!" Gli stereotipi
non fanno solo male all'altro ma
anche a chi continua a ripro-
porli come facile chiave di let-
tura.

L'Africa sta cambiando, grazie
all'esperienza nata dall’incon-
tro con 1'Occidente, ed é ora di
prenderne coscienza, se voglia-
mo che lo scambio avvenga e
I'incontro sia.

1 tre corti offrono un percorso -

sull'incontro che parte da una
violenza senza incontro del-
1'Occidente sull’Africa, che sco-
pre come i due mondi possono
essere di aiuto 1'uno all’altro e
arriva alla coscienza della ne-
cessita del rispetto reciproco.
E uno strumento agile (17 mi-
nuti), per introdurre una rifles-
sione a caldo.

Un materiale tecnicamente ben
costruito, con una cooperazio-
ne forté tra immagine e parola.
Tre tematiche facilmente ricon-
ducibili a esperienze personali
e contestualizzabili a livello
planetario, ma anche nel pro-
prio quotidiano.

are diversanente
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THE TIMES
THEY ARE A-CHANGIN’
Bob Dylan

Gome gather round peoplé
Wherever you roam

And admit that the waters
Around you have grown

And accept it that soon

You'll be drenched to the bone

If your time to you

Is worth saving

Then you'd better start swimming
Or you'll sink like a stone

For the times they are a-changin’

Come writers and critics
Who prophecie with your pen
And keep your eyes wide.
The change won't come again
And dorn't speak too soon

For the wheel's still in spin
And there’s no telling who
That it's naming

For the looser now

Will be later to win
For the times they are a-changin’

- Corne senators congressmen

Please heed the call

Don't stand in the doorway
Don't block up the hall

For he that gets hurt

Will be he-who has stalled
There's a battle
QOutside raging
It'll soon shake your windows
And rattle your walls

For the times they are a-changin’

Come mothers and fathers
Throughout the land

And don't criticize

What you can't understand
Your sons and your daughters
Ar