


























LA PRESENZA DEGLI ALUNNISTRANIERI

A scuola

interculturalmente

Vie qui un'eta in cui siinsegna cio che si sa, ma poi ne
viene unaltra in cui si insegna cid che non si sa; questo
si chiama cercare. Ora & forse I'eta di un'altra
esperienza: gquella di disimparare, di lasciare lavorare

I'imprevedibile. (R. Barthes)

di ADEL JABBAR

ella scuola la sfida (una
delle stide) e oggi rappre-
sentata dalla presenza del-
I"alunno straniero, presen-
7a che viene sostanzial-
mente affrontata secondo
due modalita/approcci. La prima
modalitia mira all assimilazione/in-

tegrazione, perché deriva dallas-
sunto dell’alunno straniero come
impasse, ostacolo da aggirare e su-
perare, per cui la “terapia” diventa
la pura e semplice acquisizione di
strumenti atti a riportare la normali-
ta nella scuola ripristinando I'equi-
librio. forte del fatto che la scuola,
in quanto agenzia di socializzazio-
ne e in quanto istituzione, potrebbe

essere intesa come tendente all’in-
tegrazione. nel senso dell’annulla-
mento delle ditferenze. Duplice ¢ la
matrice di questo approccio: da un
lato infatti esso pud essere ricon-
dotto alla tendenza al mantenimen-
to dell’integrita della cultura d’ac-
coglienza, dall’altro alla necessitd
di fornire all’estraneo gli strumenti,
linguistici, culturali, pragmatici, in-
dispensabili al suo inserimento ¢ al-
la sua capacita di intervento nella
nuova realti.

La seconda modalitd & quella por-
tata ad interrogarsi sulle possibilita
di valorizzazione della diversita.
Certo tale programma richiede pre-
parazione. impegno. nonché risor-
se di vario tipo e stimoli contestua-
li. Questo approccio appare inoltre
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i Intercultura: un termine intorno al quale nascono e si
promuovono oramai numerose iniziative, dibattiti
approfonditi, pubblicistica, il cui elemento chiave e
propulsore, nel mondo scolastico cosi come nella
societa in generale, é rappresentato dalla presenza

| dell’altro, inteso come migrante, come straniero.

Tale presenza rappresenta in un certo senso la punta

maggiormente  problematico  in
quanto rischia sia di scontrarsi con
rigidita ¢ ostacoli di varia natura,
st data la complessita della que-
stione, di seivolare esso stesso in
un cceesso Uteenicista’. che so-
pravvaluti il supporto strumentale.
per cui lo swdio ¢ la conoscenza
della diversith diventa campo di
applicazione di regole predetinite ¢
polivalent.

La valorizzazione della diversita
pudo infatti portare ad una standar-
dizzazione della stessa, che diventa
cosl un oggetto dogmaticamente
positivo, da trattare in quanto tale.
Ne deriva che le culture si riducono
ad essere prodotti dati e finiti. asto-
rici. immutabili: cosi. individuo
che proviene da una cultura altra fi-
nisce per essere identificato tout-

emergente di quell’ampio processo che caratterizza

sempre piu l'intero pianeta, noto con il termine di
globalizzazione. Come la globalizzazione produce una
sempre piu accelerata espansione del mercato, con
tutte le implicazioni sul piano economico, sociale,
culturale, cosi si introduce un'accelerazione anche
nell’ambito degli spostamenti umani. Di fatto, gli
attori del mutamento sono in primo luogo gli individui
che attraversano i diversi contesti culturali, e ogni
cultura non é che il risultato di numerose interazioni
e quindi di processi interculturali in continua
trasformazione.
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court con ¢ssia, come ['uomeo “ul-
trasocializzato™ di Parsons. e non
considerato invece un protagoni-
sta. un interprete di quella cultura,
che con quella cultura ha interagi-
to. magari pure moditicandola. co-
si come interagisce con la nuova
cultura.

L approccio alla valorizzazione na-
sconde inolre un®altra insidia. che
¢ quella insita nell’identificazione
“diverso=ideale™. In quest’ottica il
diverso viene assunto come baluar-
do dell’identitd incontaminata ri-
spetto alla civiltd “disumanizzan-
te” del mondo occidentale.

L approccio alla valorizzazione pud
dare maggiori risultati nel momen-
to in cui si storicizzano tutte le cul-
ture. con un’attenzione critica an-
che nei confronti dei modelli culw-
rali dominanti.

La scuola, se come
istituzione e portata a
mettere in atto un
processo di assimilazione
del diverso, come officina
di idee e culture
rappresenta un ambito
privilegiato per generare e
promuovere il senso
critico, la capacita di
interrogare e ridiscutere se
stessi. il proprio contesto, i
propri modelli conoscitivi.

Scuola, istituzione per I'assi-
milazione e/o officina di con-
vivialita delle differenze

La scuola. se come istituzione &
portata a mettere in atto un proces-
so di assimilazione del diverso. co-
me otficina di idee e culture rappre-
senta un ambito privilegiato per ge-
nerare € promuovere, in qualsiasi
individuo di qualsiasi cultura, il
senso critico, la capacita di interro-
gare ¢ ridiscutere se stessi. il pro-
prio contesto, i propri modelli co-

noscitivi: questo ¢ il primo e ineli-
minabile passo dell’intercultura.
questo ¢ gid. di per sé, fare “inter-
cultura”™, impostazione preliminare
o comunque insopprimibile qualora
si aftronti un qualsiasi programma
interculturale. in cui le esercitazio-
ni. i percorsi e le unitd didattiche
costituiscono importanti strumenti
di supporto. ma non certo la materia
prima.

Di fronte a queste nuove presenze,
diventa inoltre maggiormente im-
portante individuare le modalita di
coinvolgimento complessivo della
realtd anche esterna alla scuola. in
primo luogo delle tamiglie stranie-
re. attivando anche il territorio in
questo rapporto. valorizzando le
esperienze di vita. dando loro Ia
possibilita di conoscere la scuola ¢
rapportarsi ad essa. aumentando la
“familiaritd™ con la scuola. pro-
muovendone anche il valore in mo-
do che essa non sia intesa semplice-
mente come “area di normalizza-
zione™ dei figli. Una distanza fra
scuola e famiglie. non solo in termi-
ni propriamente fisici ma anche in
termini di assenza di esperienze ¢
percorsi in comune. si traduce nella
distanza fra scuola e alunno stranie-
ro. e ancor pit fra ["alunno stranie-
ro e la propria tamiglia. dal mo-
mento che I'esperienza scolastica
dei fighi se non ¢ mediata e riclabo-
rata nel contesto originario rischia
di creare un baratro culturale rispet-
to allo stesso. Non dimentichiamo
che I'alunno straniero ¢ un giovane
individuo che. al pari di tutti 1 suoi
coetanel, vive un processo di incul-
turazione. che altro non e che il co-
mune percorso di socializzazione
primaria e secondaria. ma accanto a
c10 egli & anche costretto ad aftron-
tare un processo di acculturazione.
ovvero di acquisizione di contenuti
linguistici, simbolici e normativi
appartenenti ad una cultura altra.
Questoe duplice percorso rende la
costruztone  dell’identita  sicura-
mente pit faticosa di quanto gia
non lo sia per ognuno.









li organizzatori, fra cui I'l-

stituto Paulo Freire e il

Consiglio Latinoamerica-

no di Scienze Sociali

(CLACSO) avevano previ-

sto 60mila persone. Di fat-
to, il Forum Mondiale dell’Educa-
zione di San Paolo si & trasformato
nel maggiore evento educativo nel-
la storia, con oltre 100 mila parteci-
panti (106.000 secondo la segrete-
ria organizzativa), in tre enormi
spazi congressuali e laboratoriali, il
Parco Anhembi, Unisantana e As-
sociacd@o Portuguesa de Desportos.
Se le giornate del 2 e 3 aprile sono
state dedicate agli approfondimenti
e ai laboratori, il 4 aprile ha svolto
soprattutto una funzione di condivi-
sione e memoria di quanto discusso
nei due giorni precedenti, identifi-
cando gli elementi chiave prima di
incamminarsi per le strade di San
Paolo per una “Marcha pela Educa-
a0~ che ha ribadito il carattere mi-
litante di un Forum che riflette e,
soprattutto, chiede maggiore atten-

Zlone, risorse e spazi pubblici per il
diritto all’educazione.

La compagnia di danza Stagium &
stata la grande protagonista dell’a-
pertura del Forum Mondiale dell’ E-
ducazione, dal primo al quattro
aprile a San Paolo, terzo appunta-
mento dopo quelli di Porto Alegre
di ottobre 2001 e gennaio 2003. Un
forum interamente dedicato alle cit-
ta come spazi educativi ospitato da
una delle ipercitta, con diciotto mi-
lioni di persone di cui almeno un
terzo imbrigliati nei fili precari de-
gli insediamenti abusivi e dell’eco-
nomia informale.

Se la politica ha dominato i discorsi
ufficiali e ha visto protagonisti il
nuovo ministro dell’educazione (ed
ex-sindaco di Porto Alegre) Tarso
Genro ¢ il sindaco della citta Mar-
ta Suplicy a difendere le scelte del

Le foto che corredano ’articolo si riferi-
scono all’apertura del forum.
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Partito dei lavoratori, gli alunni del-
le scuole cittadine hanno rubato la
scena, prima con i gruppi rap e di
percussioni di strada Zunidos do
Monte Azul ¢ Toque do Ghetto.
poi con i duemila partecipanti al
balletto organizzato al Sambodro-
mo della zona Nord di San Paolo e
forte di una coreografia di pezzi di
carta, capaci pero di assumere e
mille forme delia storia del conti-
nente, dei colori della danza. degli
uccelli in volo. Un invito a far par-
lare il cuore, oltre che la testa. che

sembra sia stato raccolto dalla va-
riegata partecipazione di organizza-
zioni, brasiliane e latinoamericane
presenti € spesso protagoniste con
propri stand e proposte di seminari
e laboratori.

I Forum Mondiale dell’Educazio-
ne ¢ stata I’occasione per ascoltare
alcuni protagonisti della cultura
brasiliana riflettere sui propri pro-
getti educativi. Fra chi ha fatto il
tutto esaurito, il musicista bahiano
Carlinhos Brown (Tribalistas), na-
to quarant’anni fa insieme ai 21 di
dittatura che hanno caratterizzato la
storia recente del paese (“a casa
eravamo dieci fratelli, senza cor-
rente elettrica. ho assaggiato la pri-
ma volta il pane a 12 anni”) e. di
una generazione pill anziano. il re-
gista teatrale Augusto Boal che

della  dittatura
(primo aprile 1964) ha ricordato al-
cune sue esperiensze dioartista alle
prese con una dittatura.

nell’anniversario

Boal dal teatro all’'estetica
dell’'oppresso

Introdotto dal dircttore detl’ Istituto
Paulo Freire, Moacir Gadotti, il
fondatore del Teatro dell’Oppresso
Augusto Boal ha rievocato alcuni
episodi di "riso amaro™: “Fra i libri
che fummo costretti a far sparire
c’erano titoli del tutto innocui ma
che evocavano associazioni com-
promettenti: un testo di architettura

brasiliana ritlettere sui propri
progetti educativi.

su La resistenza dei materiali, uno
di arte su La storia del Cubismo, 11
rosso e il nero di Stendhal. Ma biso-
gna rendersi conto che la censura
cercd di convocare persino “il si-
gnor Sofocle”™ per convincerlo a
cambiare il finale di un testo teatra-
le. Imprigionato. Boal ricorda le
pratiche di tortura finalizzate a farlo
confessare: “Dopo un po’ che ero
appeso e soggetto a scariche elettri-
che. per prendere tempo. ho chiesto
alla guardia cosa dovessi confessa-
re. Aspetti che vado a chiedere mi fu
risposto. Deve confessare che quan-
do viaggia all’estero diffama il Bra-
sile. In che modo lo dittamerei?
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tadini riguarda in particolare iper-
citta come San Paolo che per il suo
carattere multiculturale potrebbero
divenire modelli di societa pill giu-
ste e egualitarie”.

Tuttavia, oggi queste ipercitta sono
lontane da modelli di convivenza
democratica e “San Paolo sta speri-
mentando un apartheid sociale e
razziale”, ha affermato Sueli Car-
neiro, direttrice dell’Instituto da
Mulher Negra. esperta di Filosofia
dell’educazione. “La scuola deve
essere luogo privilegiato per la pro-
mozione dei diritti di chi viene dis-
criminato, laboratorio per la speri-
mentazione di principi etici e di
cambiamento sociale nella lotta
contro la discriminazione, per ren-
dere effettivo il principio costitu-
zionale dell’eguaglianza”.

Studiare le alternative

Il Forum Mondiale dell’Educazio-
ne di San Paolo, con le decine di
sta.nd e di dibattiti si & rivelata
un-occasione impareggiabile per
far.e il punto sulle novita editoriali
latinoamericane che non si allinea-
np con I’idea neoliberista dj educa-
zione. Cinque i lavori recenti, frutto
del lavoro attento e critico dell’Ol-
ped. I’ Osservatorio Latinoamerica-
no sulle Politiche Educative con se-
de a Rio e Buenog Aires, iniziativa
del Laboratorio di Politiche Pub-
bliche del CLACSO, il Consiglio
Latinoamericano di Scienze Sociali
che ha recentemente avviato | Suo
Campus Virtu@| (http://campus.
clacso.edu.ar).

Gia premiato in Argentina dalla
Fundacién El Libro, Escuela char-
ter v empresas, € lavoro di ricerca
sul campo (gli Stati Uniti) di Monj-
ca Pini sulle scuole amministrate in
America dalle imprese private che
stanno dando vita ad una vera e pro-
pria industria dell istruzione.
L'analisi del panorama brasiliano
dopo un anno di governo Lula &
Moggetto degli scritti raccolti da
Pablo Gentili e Tristan McCowan
in Reinventar a escola publica del-
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I’Editora Vozes, un libro che nella
sua parte finale dedica ampio spa-
zio proprio alle istanze espresse nei
due precedenti forum sull’educa-
zione al Forum sociale mondiale.
Tre sono i titoli che I’Olped e Vozes
presentano come risultato di ricer-
che svolte all’interno del Program-
ma “Politicas da cor”, rete di pro-
getti di ricerca-azione rispetto alla
dimensione multiculturale dell’c-
ducazione brasiliana, recentemente
al centro del dibattito per 'avvio di
misure di discriminazione positiva
(ad opera del ministro per |I'educa-
zione Tarso Genro) che impongono
a istituti pubblici e privati (che go-
dono di agevolazioni fiscali) di la-
sciare una quota di iscrizioni a stu-
denti di origine povera e di discen-
denza africana. Si tratta di Relazio-
ni razziali e educazione. Nuove sfi-
de, curato da lolanda de Oliveira;
Sviluppo umano e relazioni razziali
di Marcelo J.P. Paixdo e del lavoro
di Renato Emerson dos Santos e
Fatima Lobato sulle Azioni affer-
mative. Politiche pubbliche contro
le diseguaglianze razziali.
(maggiori informazioni: www.lpp-
uerj.net/olped)

Educazione e bilancio
partecipativo

Da alcuni anni I'Istituto Paulo Freire
e la casa editrice Cortez Editora pub-
blicano le Guide della scuolu per la
cittadinanza. 11 Forum dell’educa-
zione di San Paolo ha ospitato vari
eventi che intersecano questa attivita
editoriale, mettendo in luce almeno
quattro assi di lavoro promossi dal
Comune di San Paolo particolar-
mente promettenti per la democra-
tizzazione dei processi di apprendi-

Quattro assi di lavoro
promossi dal Comune di
San Paolo particolarmente
promettenti per la
democratizzazione dei
processi di apprendimento:
Centri educativi integrati,
Telecentri, Educon
(educazione e media
comunitari), OP Crianga
(bilancio partecipativo
scolare)

mento. Sono ben sintetizzat nel
nono volume della serie “pedagogia
della vita quotidiana ¢ partecipasio-
ne cittadina”™ da Cesar Munoz., pe-
dagogista del Comune di Barcellona
vicino alle posizioni di Francesco
Tonucci. per alcuni mesi consulente
del municipio brasiliano.

Al centro de] volume di Munors sta

una frase del sociologo trancese Mi-
chel Maffesoliz “Nel mezzo della
molteplicita dei gesti quotidiani, il

rituale ricorda alla comunita che
possiede un corpo™. T quattro corpi
vissuti ¢ descritti da Munoz sono: i
Centri Educativi Integrati (0 CEU.
che in portoghese suona come “cie-
10™), 21 nuovi complessi che recupe-
rano aree degradate nelle zone piu
povere della cittd per ospitare mi-
gliaia di allievi sia nei percorsi sco-
lastici, sia per le attivita ricreative e
culturali; i Telecentros, spazi infor-
matici messi a disposizione di tutta
la comunita e attrezzati con Softwre
Libero. frequentemente ospitati ne-
¢gli stessi CEU: il programma Edu-
com, per la promozione della parte-
cipazione nelle attivita dei media, ed
in particolare le radio comunitarie,
in collaborazione con I'Universita di
San Paolo: OP Crianga, il bilancio
partecipativo per tutte le scuole, che
ha completato quest’anno il suo pri-
mo ciclo con ottimi risultati sia ri-
guardo alla partecipazione interna (e
all’apprendimento di competenze di
ascolto e collaborazione), sia per le
proposte alle assemblee cittadine cui
le scuole potranno d’ora in avanti
delegare i propri rappresentanti. (]
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PEDAGOGIE DI PACE

Aldo Capitini

«Una prova della difficolta o impossibilita da parte del ri-
formismo e dell'autoritarismo di formare il “nuovo uomo"
¢ nel fatto che 1'uno o I'altro sono disposti ad usare lo stru-
mento guerra. Si sa che cosa significa, oggi specialmente,
guerra e la sua preparazione: la sottrazione di enormi ri-
sorse allo sviluppo civile, la strage di innocenti e di estra-
nei, l'involuzione dell'educazione democratica e aperta, la
riduzione della liberta e il soffocamento di ogni proposta
di miglioramento della societa e delle abitudini civili, la
sostituzione totale dell'efficienza distruttiva al controllo
dal basso. (...) B’ difficile pensare che la natura possa di-
struggere in pochi minuti tante persone quante ne distrus-
se la bomba atomica a Hiroshima, riducendone alcune a
una semplice traccia segnata sul muro. E quella bomba
era di forza molto modesta rispetto alle bombe attuali!s.

da: Omnicrazia potere di tutti, in Il potere di tutti, Firenze, La
Nuova Italia 1969

Ghandi

I Satyagrahi o volontari per la pace. Un esercito nonvio-
lento agisce in modo differente dagli uomini armati, sia nei
peridi di calma che quando si verificano dei disordini. I
suoi componenti devono impegnarsi costantemente in at-
tivita costruttive che rendano impossibili i disordini. Il do-
vere di ognuno di loro sara di cogliere ogni occasione per
riconciliare le comunita in lotta tra di loro, di sviluppare
una propaganda a favore della pace, di impegnarsi in atti-
vita che li facciano entrare in stabili rapporti con ogni sin-
gola persona che si trova nella zona ad essi assegnata, uo-
mini e donne, adulti e bambini. L'esercito non violento de-
v'essere pronto ad affrontare ogni situazione di emergen-
za; e a rischiare la vita se il compito loro assegnato lo ri-
chiede per arrestare gli eccessi delle folle. Poche centi-
naia, forse poche migliaia di queste morti esemplari met-
teranno fine una volta per tutte a qualsiasi disordine. Che
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pochi giovani, uomini e donne, si offrano spontaneamente
alla furia delle folle & sicuramente un metodo meno costo-
S0 e piu coraggioso per far fronte alla follia delle masse
che quello dellimpegno della polizia e dell'esercito.

(da: Teoria e pratica della nonviolenza, Einaudi, Torino 1973)

Emanuel Lévinas

«L/unita della pluralita & la pace e non la
coerenza di elementi che costituiscono
la pluralita. La pace non pud quindi iden-
tificarsi con la fine dei combattimenti
che cessano per mancanza di combat-
tenti, per la sconfitta degli uni e la vitto-
ria degli altri, cioé con i cimiteri o gli im-
peri universali futuri. La pace deve esse-
re la mia pace, in una relazione che parte da un io e va ver-
so I'Altro, nel desiderio e nella bonta in cui 1'io contempo-
raneamente si mantiene ed esiste senza egoismo».

da: Totalita e Infinito, Jaca Book, Milano 1990

Marcello Bernardi

Secondo ogni logica la scuola dovrebbe
costituire una dilatazione dell'ambiente
affettivo originario del bambino, un
ponte fra il microcosmo della casa € il
grande universo sociale. Questo signifi-
ca che tra la famiglia e la scuola e tra
scuola e societa, non ci dovrebbero es-
sere barriere. (...) Si potrebbe allora im-
maginare una scuola in cui si possono liberamente in-
contrare donne con bimbi lattanti, fotomodelle, capitani
di lungo corso, netturbini, poeti e pittori, ragazzini, gior-
nalisti, attrici, poliziotti e pompieri. Non sarebbe una fol-
lia ma una vera scuola. Una scuola impensabile, per ora,
e alla quale si arrivera chissa quando. Una scuola che ci
sembrerebbe molto bizzarra e forse poco seria. Quasi
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te costruzioni, pallide immagini di
luoghi continuamente cangianti, ef-
fimeri quanto “eventi” ed “happe-
ning” o provvisori ed artificiali co-
me i “tour in localita tipiche”.
Sembrerebbe che, anziché di luo-
ghi, sia pit opportuno parlare di
rapporti tra tracce di comunita e
molteplici luoghi.

Cambiare le mappe per tro-
vare un locale molteplice

Eccoci allora di fronte alla necessita

di dotarci di nuovi sguardi, di nuove

mappe per rintracciare (ritrovare) la

dimensione locale. Le mappe che ci
servono dovrebbero aiutarci ad evi-
denziare la trama e I’ordito delle re-
lazioni tra i luoghi e le persone in un
dato ambito territoriale. Le mappe
che ci servono non possono piu
semplicemente essere acquisite, ma
devono invece essere costruite con

il concorso di abitant e residenti,

utilizzatori dello spazio. In sintesi,

OCCOITONO NUOVe mappe per:

0 registrare la perdita della dimen-
sione storica del luogo e provare
conseguentemente a descrivere |
moltc?plici passaggi, le zone di
tr.ansno, i movimenti tra luoghi
diversi, tra appartenenza ed iden-
tita diverse, tra dimensioni locali
diverse;

0 descrivere le molteplici relazioni,
gli spaesamenti, Je cangianti mo-
dalita di percezione, le ri-territo-
rializzazioni che descrivono uno
spazio che non ha piu le certezze
delle dimensioni geometriche,
ma che € piuttosto descritto da-
I'immanenza delle esperienze,
dalla presenza delle reti e dej
concatenamenti;

0 accompagnare (accettare?) lo
spaesamento € la deriva, perden-
dosi inizialmente tra il “locale as-
soluto™ costruito dai nostri corpi
e dagli spazi di relazioni e 1"ano-
nimato dei “non-luoghi™ per
tracciare i confini delle riaggre-

gazioni che comunque avvengo-
no. delle esperienze di nuove e
creative forme di cittadinanza.
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0 sperimentare I’intercultura come
capacita di descrivere mutazioni
e permanenze del proprio ambito
culturale, a partire dalla capacita
di esserne consapevoli, di saperlo
raccontare, di concepirlo come
un dinamico processo anzichd
come uno statico prodotto.

Tra mappe naturali
e mappe culturali

Imparare a costruire nuove mappe
significa provare a costruire in ma-
niera partecipata la conoscenza del
territorio.

Partiamo con il constatare che la
costruzione della conoscenza terri-
toriale ¢ riconducibile a due tipolo-
gie fondamentali di funzionamento
che possiamo definire come “*map-
pe naturali” e “mappe culturali’™,
La modalita delle mappe naturali &
centrata sulla conoscenza tacita.
immediata, attuata dal corpo attra-
verso I’esserci della sua struttura e
della sua biologia. In essa troviamo
mappe antiche, sedimentate dal
processo evolutivo e assimilate dal
processo biologico del singolo indi-
viduo. Le mappe naturali disegnano
un mondo fatto di conoscenza e di
processi mentali soggettivi. espe-
rienze consapevoli, speranze, obiet-
tivi, pene, gioie... Essendo compo-
ste da conoscenze tacite, le mappe
naturali tendono a non essere con-
divise esplicitamente. Sono, detto
altrimenti, i mattoni con i quali co-
struiamo il nostro sistema di orien-
tamento nella realta.

La modalita delle mappe culturali &
centrata invece sulla conoscenza
esplicita, di cui la razionalita e la
costruzione simbolica sono stru-
menti fondamentali. In questo caso
le mappe non sono assimilate nella
profondita dei processi biologici,
sono pil recenti da un punto di vi-
sta evolutivo. Sono richiamate e
utilizzate da percezioni e contin-
genze. Lesserci dell’individuo
esperisce ed esplicita attraverso di
esse il proprio “spazio vissuto”. Le
mappe di questo tipo sono, insom-

ma. culturali in quanto producono ¢
trasmettono conoscenza oggetivata
dei prodotti ¢ dei processi mentali
espressa nei contenuti logici di libri
¢ banche dati ed in ¢io che ¢ lingui-
sticamente formulato (teoric. pro-
blemi. argomentazioni).

Costruire mappe di comunita

Chiamo Mapping il lavorare in ter-
mini formativi ed educativi sul rap-
porto [ra mappe naturali ¢ mappe
culturali. Tra sapere codificato, de-
positato presso teenici ¢ professio-
nisti di varia estrazione ¢ sapere
grezzo, depositato nella conoscen-
za ¢ nello spazio vissuto degli atto-
ri sociali ¢ delle societa locali.

Il mapping* consente 'operazione
pedagogica di passare dalle mappe
naturali a quelle culturali. O, anco-
ra pit precisamente. di concordare.
di stipulare le modalita con le quali
costruiamo “mappe culturali™.

Uno strumento utilizzabile con
gueste finalita ¢ quello del “com-
munity mapping”. della costruzio-
ne di “mappe di comunita”.

Le mappe di comunita sono sistemi
di narrazione/visualizzazione delle
relazioni tra persone e luoghi. Non
¢i sono. nelle mappe di comunita,
solo i luoghi. i monumenti, i confi-
ni. i beni materiali o immateriali.
Non ci sono selo le relazioni tra le
persone, come in un sociogramma
o in diagramma di rete. Ci sono, ap-
punto, le relazioni tra quei luoghi ¢
quelle persone. In piu ., la mappa di
comunita non & una foto istantanea
scattata da un osservatore esterno
con il mito dell’oggettivita o con la
scusante dell’osservazione parteci-
pata. Essa & costruita dalle persone
che hanno legame con il territorio
analizzato ed €& pertanto uno stru-
mento per incrementare la parteci-
pazione. Genera una democratizza-
zione della conoscenza. consenten-
do 'accesso anche ai non esperti ad
un tipo di informazioni altrimenti
loro precluso. E di solito costruita
con il supporto di facilitatori esterni
alla comunita coinvolta.
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Gaetano frequentava
la scuola con la
speranza ci potersi
costruire un avvenire
altro. lontano da quel
sobborgo selvaggio
che somiglia piu ad
uno sperduto angolo
di giungla piuttosto
che ad un angolo del
progredito Occidente
del mondo.

aetano che aveva 15 anni

di RICCARDO OLIVIERI

aetano abitava nella periferia di una cittd del sud.
in uno di quei casermoni di edilizia popolare
freddo ed asettico. Frequentava un istituto tecni-
co ¢, per pagarsi gli studi. lavorava come pony
express in una piccola pizzeria. Aveva promesso
al padre che quella sarebbe stata 'ultima setti-
mana di lavoro e che. una volta comprati i libri per il nuo-
vo anno scolastico, si sarebbe licenziato. Gaetano fre-
quentava la scuola con la speranza di potersi costruire un
avvenire altro. lontano da quel sobborgo selvaggio che
somiglia pitt ad uno sperduto angolo di giungla piuttosto
che ad un angolo del progredito Occidente del mondo.
Quella maledetta sera una macchina sgommava per le
stradine strette, inchiodava i suoi treni davanti a quella
pizzeria e ne usciva un ragazzino con la faceia da adulto
che guardava avanti con occhi ciechi di rabbia e dovere:
pot un grosso fucile a pallettoni. quello usato per la cac-
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cia al cinghiale, e tre grossi colpi verso la vetrata. Gaeta-
no doveva consegnare due pizze ed era sull'uscio pronto
ad uscire. E morto perché lavorava in una pizzeria ritro-
vo di appartenenti ad un clan rivale dei killers. ammazza-
to da due diciottenni del suo stesso quartiere (come Mi-
chele Fazio. 17 anni. era morto perché scambiato per un
altro, colpito sotto casa da un commando di ragazzini).
Famiglia contro famiglia. ragazzini cresciuti come Kil-
lers. che ammazzano i loro coetanei per il controllo di
fazzoletti di terra. Bari € una scacchiera dove ogni ca-
sella & controllata da un pezzo diverso. ostile agli altri,
dove ogni famiglia costruisce una sua appartenenza. E
queste appartenenze costruiscono legami talmente forti
da decidere persino di rischiarc la propria vita. quella
dei propri figl. quella dei propri parenti. Appartenenze
che confliggono con altre appartenenze. ¢i si sente ne-
mici nello stesso guartiere. ci si sente militari di eserci-
ti che di diverso hanno solo 1 cognomi.

Le identitd di queste giovani milizie sono drammatica-
mente le stesse da Napoli a Bari passando per Catanza-
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plicemente di gustare piatti conosciu-
1i riconoscendo nuovi aromi. A volte
¢ anche piacevole lasciarsi stravolge-
re da questi nuovi gusti: ti permettono
di vedere che in te esistono nuovi de-
sideri. Un altro importante compito
del rifugio ¢ quello di proteggerti da-
gli agenti esterni. ti permette di guar-
dare la pioggia da una finestra. non
sei pitt sotto la pioggia che t appe-
santisce i vestiti e ti rende scivoloso il
percorso: stare nel rifugio ti permette
di riconoscere che la pioggia ¢ solo
pioggia. ti insegna che ¢ poca cosa ri-
spetto ad altre cose pit importanti. ti
permetie di avere la speranza che do-
po la pioggia spunti il sereno con ar-
cobaleno. Come si chiamano questi
rifugi? dove si trovano?? Ognuno ne
conosce qualcuno, ognuno ha 1 pro-
pri. alcuni i chiamano momenti di
formazione (permanente) altri lo
chiamano Cem. altri.....

Certo ¢'¢ il rischio di volere rimane-
re per sempre nel rifugio, ma ¢ un ri-
schio minimo perchdé il rifugio ti per-
mette di riconoscere le bellezze che
stanno fuori ¢ quindi ti ta crescerce la
voglia di uscire per continuare a
camminare giusto per il gusto di
camminare. Allora si esce ¢ si ripren-
de a camminare ¢ il telefono squilla:
“Ciao come stai? Benissimo... no
domani non andiamo a prendere ["a-
peritivo ma ti propongo di venire co-
me me a fare un giro in bici. I'impe-
gno delle nove per questa volta rim-
balza™. |

Tanti impegni, un rosario di
impegni. Alla lunga pero
questo rosario non basta
pil, si sente che le gambe
per camminare diventano
sempre piu pesanti e passo
dopo passo si annebbia la
vista. Squilla il telefono:
‘ciao come stai? Insomma...
Nnon SO se riusciamo a
vederci perché alle nove no
purtroppo un impegno”.
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S1MONE

Regia, soggetto, sceneggiatura: Andrew Niccol
Interpreti: Al Pacino, Rachel Roberts, Catherine
Keener, Chris Coppola, Rebecca Romijn-Stamos.
Winona Ryder.

Usa, 2002, 117 min., Warner

STmOne

A'cura di LIND FERRACIN e MARGHERITA PORCELLI

I regista: Andrew Niccol. nato in Nuova Zelanda nel 1964, ha iniziato la sua car-
riera a Londra come realizzatore di spot pubblicitari: trasferitosi a Los Angeles.
ha scritto e diretto Garraca (1997), un film tra il fantascientifico e il filosofico su
un futuro di societit costruita e dominata dall ingegneria genetica. 1l suo risulta-
to pill famoso & comunque la sceneggiatura, candidata all’Oscar, di The Truman
show (1998) di Peter Weir. “Ad Hollywood ho un problema perché i miei film
s0n0 costosi € non sono convenzionali. Due qualita che disturbano i produttori di
Hollywood.” “C"¢e chi mi ha fatto notare che §/m0One ¢ esattamente 1'inverso di Tru-
man show: i era un uomo reale in un mondo finto. qui una donna finta in un mondo
vero™. “Volevo fare una commedia sull’ideale di bellezza. O meglio sul cliché ame-
ricano della bellezza, che purtroppo & diventato I'ideale di tutto il mondo. E anche
mostrare come sia difficile trovare qualcosa di reale. in un mondo cosi artificiale™.

La trama: Ormai in crisi perché non riconosciuto dalla critica. piantato dagli atto-
ri e dalla moglie/produttrice. il regista Viktor Taransky riesce con un programma,
creato da un genio informatico, a dar vita, sintetizzando le migliori doti fisiche e at-
toriali delle grandi star. ad una attrice tutta digitale, S/mone [contrazione di
Sim(ulationjone]. che ottiene un incredibile successo di pubblico e da inizio ad una
vera e propria mitizzazione da parte dei media e delle folle. Taransky. di fronte al
problema di controllare i fans e i giornalisti che vogliono incontrare e vedere
S1mone, riesce per qualche tempo a gestire la situazione ma la realta virtuale si ri-
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vela pitl reale della vita ed ¢ incon-
cludente il tentativo di distruggere
I'immagine artistica e pubblica di
SImone e di “ucciderla”. Il mito &
ormai inattaccabile e “immortale”,
e Taransky, accettata la situazione,
riprende il controllo della sua crea-
tura e riparte per una nuova avven-
tura. ..

Spunti di lettura

Il film di Niccol ci porta dentro ad
uno degli studios di Hollywood dal
significativo nome di Amalgamated
Pictures dove le attrici famose re-
scindono contratti perché la loro
roulotte di prima donna ¢ piii bassa
di un’altra e dove i produttori/pa-
renti scaricano e divorziano dal re-
gista se non ha pit successo. Ma
Hollywood. “forse I'arma pit po-
tente che I' America ha avuto per ri-
disegnare il nostro presente e passa-
to”, & la citta dei sogni (non si chia-
ma forse Dreamworks la casa pro-
duttrice di Spielberg?), & cio il luo-
2o nel quale si creano. si suggeri-
S€ono e si impongono mondi da so-
gnare. L'abilita di produttori, sce-
neggiatori € registi sta nel sapere
Coglle.re le vie che Ia gente usa in-
consciamente per fuggire dalla
realta: non sono tanto e disgrazie,
l§ guerre. i cataclismj o le ingiusti-
zie. basta semplicemente un gior-
no-dopo-giorno vuoto e privo di
Senso per avere bisogno di evadere.
Hollywood i aiuta, intuisce, crea e
ridona. 1l pubblico & davvero crea-
tore e fruitore dei suoi stessi sogni.
IT cinema non ha il bisogno di sfor-
zarsi ad inventare mondi irreali: |a
realta & molto piu ricca di situazionj
cinematografiche di quanto il cine-
ma non riesca a narrare. Quello che
conta ¢ che I'irreale creato conten-
ga i sogni. i desideri del pubblico.
L'immagine. che non ¢ mai realta
ma sempre riproduzione della real-
ta. nasconde e contiene i sogni.
SImone non & una creatura nuova
ma e la miscelatura attenta e perfet-
ta delle qualita delle migliori attrici
del passato. SImone seduce perché
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¢ la donna che il tuo cuore aspetta.
Chi & che diceva che I'uomo non
vede e non scopre nientaltro s¢ non
quello che ha gia dentro? Un com-
mentatore non ha forse detto che la
vittoria elettorale di un candidato -
imprenditore non politico - era do-
vuta alla sua capacita di costruire
prima, attraverso i mass media. un
mondo di sogni ¢ poi di presentarsi
come il realizzatore di quei sogni?

Il film che presentiamo nasce da
questo e racconta la storia di un re-
gista che con il computer inventa
I"attrice sintesi dei desideri di tutt] i
fans del mondo. Il problema & che
viviamo in un mondo dove il vir-
tuale sta diventando pilt importante
del reale, anzi sta diventando il
creatore del reale. Milioni ¢ milioni
di italiani, assolutamente normali
per il resto, non si stanno forse
preoccupando e stanno discutendo
animatamente sul colore dei tanga
dei protagonisti del grande fratello?
Ce ne sono altrettanti di italiani che
si stanno preoccupando o anche so-

" In societa ricche e commerciali, il
pensare e il ragionare diventa, come ogni
altra occupazione, una particolare
attivita, che viene svolta da pochissime
persone, le quali forniscono alla gente
tutti i pensieri e tutte le argomentazioni
che diventano patrimonio delle vaste
moltitudini lavoratrici, Supponiamo che un
uomo comune passi in rassegna tutte le
conoscenze che possiede... si accorgera
che soltanto una piccolissima parte &
prodotto delle sue personali osservazioni
e riflessioni...”.

(Adam Smith, intorno al 1760)

lo conoscono quanto ¢ avvenuto in
Ruanda? Ma esiste 1l Ruanda?

Il film di Niccol ¢i porta a rifletiere
su quanto di reale ¢’¢ in quello che
vediamo al cinema o in v, metten-
doci inoltre di fronte ai nostri isteri-
smi di pagani che idolatrano nuove
divinita. di nientaltro preoccupate
se non dei colori dei bonbon ¢ del-
I"altezza delle roulotte. Un film bel-
lo ma non bellissimo. perchd dopo

Pensieri dal passato per
leggere il film e 'oggi

"Vedo una folla innumerevole di uomini simili e uguali che
incessantemente si ripiegano su se stessi per procurarsi
piccoli e volgari piaceri, di cui riempiono la loro anima.
Ognuno di essi, ritirato in disparte, é come estraneo al
destino di tutti gli altri; i suoi figli e i suoi amici personali
formano per [ui tutta la specie umana.... Al di sopra di
costoro si eleva un potere immenso e tutelare, che, da solo,
si incarica di assicurare loro i piaceri e di vegliare sulla lorg
sorte. Assomiglierebbe al potere paterno se, come quello,
avesse per fine di preparare gli uomini all’eta virile; ma, a|
contrario, non cerca che di fissarli irrevocabilmente
ail’infanzia; gli piace che i cittadini siano contenti, a
condizione che pensino soltanto ad essere contenti. Lavora
volentieri alla lora felicita, ma vuole esserne l'unico agente
e il solo arbitro; provvede alla loro sicurezza, prevede e
assicura la soddisfazione dei loro bisogni, facilita i loro
piaceri, conduce i loro affari principali, dirige le loro
attivita, regola le loro successioni, divide le loro eredita;
perché mai non puo togliere loro interamente la fatica di
pensare e la pena di vivere?”. (A. de Tocqueville, La
democrazia in America, 1840)

lo spunto iniziale veramente coin-
volgente la sceneggiatura diventa
banale e prevedibile. con cadute ¢
smagliature. pur recupcrando un
bel finale dai risvolti swarzencgge-
riani.

Un film che ha il vantaggio di pre-
sentare il problema senza intellet-
tualismi ¢ per questo utile anche a
spettatori poco riflessivi per ap-
procciare un tema importante come
il rapporto tra cinema ¢ reale o se
vogliamo tra televisione e reale.

Un passo pil avanti nel problema.
sempre lavorando su testi cinema-
tografici leggibili. potrebbe essere
la visione di The Truman show o
ancora piu facile e coinvolgente il
bel Pleasaniville di Gary Ross
(1998). Q
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voci dal territorio

a cura di Mimma lanno

Convegno Regionale Cem-Sud (17 marzo 2004)

|dentita e dialogo intemreligioso
educarci alla cultura delle differenze

1 ¢ tenuto a Reggio Calabria un Convegno per edu-

catori (1l 3 della serie) con la finalith di ediecarct al-

la culnwra delle dillerenze (come recttava il sottoti-
tolo). I convegno ¢ stato organizzato dal Cem in colla-
borazione con il SALE ¢ I'Utlicio per I'Ecumenismo del-
la diocest di Reggio Calabria. Ha avuto come invitati
principali la professoressa Laura Voghera Luzzatto, di
religione cbraica, ¢ Mostata ¢l Ayvoubi. caporedattore
della rivista “Confronn™. musulmano. che hanno fatto
conoscere. al numeroso pubblico accorso ad ascoltarli.
il significato ¢ N'importanza che il = dialogo interreli-
gioso™ ha assunto nel nostro quotidiano percorso di for-
mazione cducativa.
Ha introdotto il convegno P. Ivaldo Casula che ha sotto-
lincato. attraverso alcune riflessioni. la necessita del
dialogo e la comprensione delle dinamiche che inter-
corrono tra identitd. cultura ¢ religione ¢ le condizioni
del dialogo interreligioso.
Subito dopo hanno tatto gli “onori di casa”™, don Nino
Pangallo direttore dell’Utticio diocesano per I'Ecume-

.

nismo ¢ il Dialogo interreligioso e la professoressa
Francesca Mele. responsabile del gruppo locale del
SAE. Porgendo il loro saluto ai relatori e al pubblico.
essi hanno anche espresso Mauspicio di poter ospitare a
Reggio Calabria (cittd interculturale per posizione e na-
wra) altri incontri interreligiosi.

A quest interventi ha fatto seguito la relazione di Laura
Voghera Luzzatto, particolarmente orientata al chiari-
mento dei pregiudizi che il resto del mondo nuire nei
contronti del popolo di Israele. La professoressa ha po-
sto al centro della sua dissertazione alcuni interrogativi
auspicando sempre apertura al dialogo tra ebrei e fe-
deli di alure religioni.

Pacata ed aperta la relazione di Mostafa EI Avoubi che ha
posto 'aceento sulla prospettiva della costruzione di una
societd interculturale basata sull’integrazione reciproca.
Un milione di uomini e donne sono gli immigrati di fede
islamica che vivono in talia. Questa presenza costituisce
una realtd nuova su cui la stessa comunitd islamica si de-
ve interrogare ¢ deve trovare i modi per valorizzare al
meglio quegli aspetti positivi che portano al dialogo. so-
stenendo che la base da cui partire per stabilire un corvet-
to modo di vivere e il concetto di cirradinanza.

C"¢& quindi molto da fare per costruire Iintegrazione e il
rispetto dei diritti di ogni gruppo locale e straniero. Per
fare questo & necessario partire dall’educazione. le nuo-
ve generazioni devono essere educate al superamento
del pregiudizi. Laltro ¢i fu panra guando lo vediamo dua
lontano, ma se ¢i avviciniamo scopriamo che ¢ uguale a
noi. Non dobbiamo lasciarci sconfiggere dal fondamen-
talismo dei terroristi, dobbiamo diventare “avventurie-
ri del dialogo"disposti anclie a spendere la vita per la
costruzione di una societa pluralista. con la speranzua
che un giorno sara possibile accogliere il diverso da
noi” e riuscire a convivere in pace.

Ha tatto da moderatore al dibattito che & seguito il Dott.
Francesco Manganaro. direttore dell’Istituto superiore
di Formazione politico-sociale. il quale ha ribadito co-
me il dialogo tra culture sia I'elemento fondamentale
su cui costruire il futuro dell 'umanita™. d

Dall’Intervento di Ivaldo Casula, direttore del
Movimento CEM, al 3° Convegno Regionale
CEM-Sud del 17 marzo 2004 a Reggio Calabria.
Versione integrale sul sito:
www.saveriani.bs.it/cem

Assoluta necessita
del dialogo

La necessita del dialogo non dipende dalle
contingenze attuali di una societa ormai
muttireligiosa , dal fatto, cioé, che dobbiamo
vivere fianco a fianco con persone di fedi
diverse; né puo essere motivato solo da una
presente minaccia di scontri 0 guerre di civilta.

It dialogo e imperativo, perche e parte integrante

dell’essere umano. Noi non siamo fatti per ii
monologo. It metterci in relazione con ['altro &
richiesto dalla natura stessa della persona
umana. L'incontro e condizione fondamentale per
la nostra sopravvivenza e la nostra crescita.
Quando 1’altro é portatore di elementi insoliti o
non familiari, 'incontro é faticoso perché
destabilizza lo status quo personale o del gruppo,
richiedendo !'impiego di molta energia psichica.
Le ragioni di queste difficolta si trovano nel fatto
che, come umani, siamo degli esseri acculturati
che hanno bisogno di muoversi dentro un proprio
"quadro di riferimento” chiaro e circoscritto.

Ogni incontro di persone, inoltre, si impone come
appello ineluttabile: il tu che si fa presente
davanti a noi chiede una nostra risposta, non
possiamo restare indifferenti. Il reciproco stare
*faccia a faccia” sfocia sempre in un incontro o
in uno scontro, accoglienza o rigetto.

Perché uno esca dal proprio monologo deve
disarmarsi della propria autosufficienza, e
rischiare di rivelare la propria insufficienza e
vulnerabilita. Solo allora puo uno accogliere una
situazione di incontro e di dialogo.

La vita stessa ci domanda questa arte
dell'incontro. Gia nel 1961 diceva Martin Luther
King: "Ho cercato la mia anima, ma ’anima non
I’ho vista, ho cercato il mio Dio, ma mi &
sfuggito, ho cercato mio fratello, e ho trovato
tutti e tre.”

Queste sono le tappe decisive del cammino di
ogni religione: {’anima, Dio e il fratello.
































